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Eloszo

»Az erkolcsi siillyedés oka mindig magdban az emberben, az emberi természetben, az
onzésben van. A kiilsé koriilmények ezt csak felszabaditjik.” (Balogh Péter, 1896)

A XX. szazad harmadik harmadaban nyilvanval6va vélt, hogy ,,a modern ember olyan
termelési rendszert épitett fel, amely kirabolja a természetet, és olyan tarsadalmi for-
mat, amely megcsonkitja az embert.” Az 1970-es években megfogalmazott schumacheri
»joslat” bekovetkezett. Az elmult 40 évben nemzetkozi konferencidkon sziiletett egyez-
mények, szakemberek, tuddsok tettek azért, hogy felismertessék a veszélyt, amelyet a
modern, a posztmodern kor embere idézett el6, illetve aminek belathatatlan kovet-
kezményeit ma elszenvedi. Szamos tudomanyos eredmény sziiletett. Fel kell ismerni
azonban, hogy a szaktudomanyok eredményei igen hasznosak a kutatds szamara, de
értéksemlegességiik kovetkeztében nem alkalmasak az életvezetésre. A megoldas a jobb
oktatdsban van.

A tanitas-tanuldsi tevékenység az egész személyiséget érinté aktiv folyamat. Ezért a
»jobb oktatds” érdekében, a tarsadalmi-kornyezeti kihivasok kovetkeztében a pedagd-
gia elméletének és gyakorlatanak id6re idére meg kell Gjulnia. Paradigmavaltasra van
sziikség. A pedagdgianak elméleti és gyakorlati megoldasokat kell kinalnia a halmozot-
tan hdtranyos helyzetii tanuldk, a migrdns didkok, a kiilonleges bandsmdodot igényld gyer-
mekekkel valo foglalkozdsokhoz. E16 kell segitenie a kritikai gondolkodas, az élethosszig
tartd tanulas jelent6ségének felismerését, konkrét példdkon keresztiil mintat kell nyu;j-
tania a kornyezettudatos életvitelhez, a szocidlisan értékes életvezetéshez.

A harom éve folyé Edtwin-projekt lehetévé tette, hogy a globélis problémak megolda-
sara valo torekvések kiillonb6z6 formdit a kolcsonds iskolalatogatasok soran megismer-
jik, konferencidkon megvitassuk; a burgerlandi tovabbképzéseken (2009-2010-2011)
pedig egy-egy problémat el6adasok, foglalkozasok, bemutatd tanitasok formajaban
elemezziink, értékeljiink.

A kétnyelvi kotet segitséget kivan adni a képzési tartalmak gazdagitasdhoz, a me-
todikai eljarasok és kurzustematikak kidolgozasaval pedig elésegiti a tudasmenedzs-
mentet. A pedagogia Gj kihivasainak feltarasa, elemzése, értelmezése és azok alternativ
megoldasainak megismerése lehetéséget teremt a gyakorlatban valé hatékony prob-
lémamegoldésra. Az 1j tudomanyos eredmények bemutatésa és a gyakorlatban vald
kimunkélasa hozzajarul a hallgatok és didkok kognitiv és szocidlis kompetencidinak
fejlesztéséhez.

Kovatsné dr. habil Németh Maria
a szerkesztdbizottsag elnoke

Gy®r, 2011. marcius
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Globale Herausforderungen - alternative Losungen diesseits und jenseits der
Grenze

Vorwort

»Der Grund fiir den moralischen Verfall liegt immer im Menschen, in der menschlichen
Natur, im Egoismus begriindet. Die dufSeren Umstinde sind nur die Ausloser” (Balogh
Péter, 1896)

Im dritten Drittel des 20. Jahrhunderts wurde offensichtlich, dass ,,der moderne
Mensch eine solche Produktionsordnung aufgebaut hat, welche die Natur ausraubt und
eine solche Gesellschaftsform, welche den Menschen erdriickt” Die in den 70er-Jahren
von Schumacher formulierte Prophezeiung ist eingetreten. Auf den internationalen
Konferenzen der vergangenen 40 Jahre sind Einigungen erzielt worden, Fachleute und
Wissenschaftler haben sich dafiir engagiert, dass die Gefahr erkannt wurde, die der
Mensch der Moderne, der Postmoderne heraufbeschwort hat, bzw. deren unabsehbare
Folgen er heute erleidet. Die Wissenschaft brachte zahlreiche Ergebnisse hervor.
Man muss jedoch anerkennen, dass die Ergebnisse der Fachwissenschaften zwar
Erfolge fiir die Forschung brachten, doch in Folge unserer Wertefreiheit nicht fiir eine
Lebensfithrung taugen. Die Losung liegt in einer besseren Bildung.

Die Tatigkeit des Unterrichtens und Lernens ist ein Prozess, der die gesamte
Personlichkeit beriihrt. Daher muss sich die padagogische Theorie und Praxis im
Interesse einer ,besseren Bildung” angesichts der gesellschaftlich-umweltlichen
Herausforderungen von Zeit zu Zeit erneuern. Ein Paradigmenwechsel ist notwendig.
Die Padagogik muss theoretische und praktische Losungsansitze fiir die Beschéftigung
mit Schiilern in erhéht nachteiliger Lage, den Migranten-Schiilern, den Kindern,
die besonderer Betreuung bediirfen, bieten. Das kritische Denken ist zu foérdern, in
Erkennung der Moglichkeiten des lebenslangen Lernens sind tiber konkrete Beispiele
Muster fiir eine umweltbewusste Lebensfithrung und fiir einen sozial wertvollen
Lebenswandel anzubieten.

Das fiir drei Jahre ablaufende EdATWIN-Projekt ermdglicht es, dass wir im Zuge
gegenseitiger Schulbesuche verschiedene Formen des Bemiihens globale Probleme zu
l6senkennenlernen, auf Konferenzen diskutieren; in den Burgenldnder Weiterbildungen
(2009-2010-2011) hingegen analysieren und beurteilen wir jeweils Vortrige zu
Problemen, Beschiftigungsformen, vorgestellte Unterrichtsformen.

Der zweibandige Band mochte einen Beitrag zur Bereicherung der Bildungsinhalte
liefern, in Ausarbeitung methodischer Prozesse und Kursthematiken das Wissensma-
nagement unterstiitzen. Die Aufdeckung, Analyse, Bewertung der neuen Herausforde-
rungen der Pidagogik und die Kenntnis alternativer Losungsansitze fiir diese schafft
die Moglichkeit zu einer nachhaltigen Problemldsung in der Praxis. Die Prasentati-
on der neuen wissenschaftlichen Ergebnisse und deren Ausarbeitung fiir die Praxis
tragt zu Entwicklung der kognitiven und sozialen Kompetenzen der Studierenden und
Schiiler bei.

Kovatsné dr. habil Németh Maria
Vorsitzende der Herausgeberkommission
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I. FEJEZET

A magyar mint idegen nyelv tanitasa
hataron innen és tal

B o

- Ay

BECS - GYOR - FELSOOR - FELSOPULYA

Legyen kétablad vagy jegyzékonyved, melyet éjjel-
nappal veled hordozz, melyre, ha mi olyas dolog
eszedbe jut éjszaka, jegyezd le és reggel dgyadbol

felkelvén, ird jobban le, hasonloképpen, ha erdén,

mezon jarsz is.
(Apaczai Csere Janos)
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LORINCZ ILDIKO
A két- és tobbnyelviiség hatasa az iras és olvasas
fejlodésére, avagy idegen ajkua gyermekek az iskolaban

A pedagogusok szamara a globalizacié egyik fon-
tos kovetkezménye a csaladok és igy a gyermekek
vandorlasa. A lakossag mobilitasanak tobbféle oka
van: jobb gazdasagi koriilmények keresése, fejlettebb
gazdasagok munkaer6hianyabdl ered6 szivohatas,
menekiilés fegyveres vagy politikai konfliktusok, ter-
mészeti katasztrofak miatt. A népesség mobilitdsanak
kovetkezményeként nyelvi, kulturalis, etnikai és val-
lasi sokszintiség jelenik meg az iskolakban. Jelenleg a
migrans, idegen ajku gyerekeknek legtobbszor le kell
mondaniuk anyanyelviikrél és sajat kultarajukrol, bar
a politikai dontéshozatal és a pedagdgiai programok
szintjén mdr kimunkaltak tobbnyelvii, multikulturalis
iskolai modelleket.

A gyakorlatban azonban Eszak-Amerikdban és
Eurépaban is még mindig ,,fogyatékként”, ,,meg-
oldandé problémaként” kezelik az idegen ajku
gyermekek beiskolazdsat — pedig a nyelvi-etnikai
sokszintiség az iskoldkban szamos orszagokban mar
évtizedek oOta €16 jelenség. Magyarorszag az utobbi
évtizedtodl szembesiilt a tarsadalmi mobilitas ezen
kovetkezményével, és jelen pillanatban a két- és
tobbnyelviiség kezelésére a pedagdgus tarsadalom,
amennyiben nem elit két- és tobbnyelviiségrol
van sz9, nincs a megfelel6 pedagégiai eszkozokkel
felvértezve. Marpedig a migraciot kisérd két- és
tobbnyelviiség problémai nem oldhaték meg az
elit két- és tobbnyelviiségre kimunkalt iskolamo-
dellekkel. Ugyanigy igaz az allitas a cigany-magyar
kétnyelvii gyermekek beiskolazasara. A két- és
tobbnyelvi gyermekek iskolai integralasa komp-
lex nyelvi, pszicholoégiai, kulturalis antropologiai,
emberjogi és szocioldgiai kérdés, ugyanakkor gaz-
dasagi kérdés is.

A kétnyelviiség rovid
pszicholingvisztikai attekintése

A kétnyelviliség a nyelvtudds szintje szerint
lehet dominans vagy kiegyensulyozott, a szeman-
tikairendszerek szempontjdbdl koordinalt vagy
alarendel6, a kornyezet viszonya szerint pedig
beszéliink additiv (hozzarendel6) vagy szubsztraktiv
(felcseréld) kétnyelviiségrol.

A kétnyelviiség megitélése altalaban pozitiv, bar a
kozvélekedés szerint kétnyelvii az a személy, aki ,,t6-

kéletesen” ért, beszél, ir, olvas két nyelven. Holott a
kétnyelviiség Grosjean megengedd definicidja szerint
az egyén képessége arra, hogy a mindennapi interakci-
6ban egynél tobb nyelvet hasznaljon, és Conrad szerint
is az a képesség, amelynek birtokaban a beszél6 a kom-
munikaci6s helyzetekhez alkalmazkodva tetsz6legesen
tudja valtogatni az els6 és a masodik nyelvet'.

Masteldl a kétnyelviiséggel kapcsolatosan szamos
negativ reprezentdcio is él a koztudatban: a kétnyel-
vii beszél6 szokincse szegényes, a morfologiai-szin-
taktikai rendszerek keveredhetnek. Valoban, olyan
kozegben, ahol a nyelvpolitika nem tdmogatja a ki-
sebbségi, migrans nyelvet, nyelveket, és igy ezeknek
a nyelveknek a megitélése negativ, tovabba hianyoz-
nak a tdmogato nyelvpolitikai elemek és a kétnyelvi
kozosségek tagjai jellemz6en halmozottan hatranyos
gazdasagi szocidlis helyzetben élnek, valoban kialakul-
hat a szemilingvizmus, azaz félnyelviiség (Skutnabb-
Kangas és Toukomaa, 1976%). A félnyelviiség, azaz a
nyelvi részrendszerek (morfolégiai, mondattani, fo-
nologiai stb. szintek) keveredése altalaban szubtraktiv
kétnyelviiségi helyzetben jelenik meg, amikor a nyelv-
hasznalé és/vagy kornyezete az egyik vagy mindkét
nyelvet negativan itéli meg. Masfel6l a beszél6 nyelvi
képességeinek el kell érnie egy kiiszobszintet, hogy
a pozitiv nyelvi-kognitiv transzfer érvényesiilhessen
(Iasd lentebb, Cummins).

Egy francia kutatas sordn, melyben 6tszdz Périzs-
kornyéki kétnyelvii gyermeket vizsgaltak3, Deprez
(1995) kimutatta, hogy a vizsgalt mintaban a gyerme-
kek szoteremté tevékenysége (mint példaul hablera:
beszélni spanyol sz6té+francia jovot kifejezé mor-
féma)* az igei paradigma teljes nyelvenkénti elkii-
l6ntilésére utal, ugyanis az igevégzédések soha nem
keverednek, francia nyelv(i kozlésben példaul mindig
francia igevégzdédést talalunk. Ugyanez vonatkozik a
névszo6i paradigmakra is. Egyébirant az interferen-
cidk gyakran a csaladi nyelvhasznalatbdl meritett
inputra utalnak, azaz a gyermek ismétli a sziilé hi-
bas nyelvhasznalatat. De ez a produkcié a gyermek
esetében szintén nem utal a nyelvi részrendszerek
keveredésére.

Tamogato nyelvpolitikai és oktataspolitikai kornye-
zetben a kétnyelviiség (és a tobbnyelviiség) szamos
nyelvi és kognitiv elénnyel jar. Ezeket tekintjiik at
az alabbiakban.
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Kétnyelviiség és olvasaskészség kapcsolata

A kétnyelviliség pozitiv hatasa akkor jelentkezik, ha
a beszédkészség mindkét nyelven kielégité. Adams
(1990) szerint a szokincs fejlettsége alapjan josolhato
az iras-olvasasi teljesitmény. Ugyanakkor a kétnyel-
vii gyermekek szokincse a kornyezeti nyelvek stlya
szerint eltéré titemben fejlédhet, mint az egynyelvi
gyermekeké. Goncz Lajos (1985, 2003) vajdasagi
szerb-magyar kétnyelvli gyermekek szokincsét vizs-
galta PPVT-teszt (kép kivalasztasa hivoszo alapjan),
definicids feladat és kotetlen beszélgetésbdl nyert
adatok alapjan. Az eredmények alapjan valéban
tapasztalt lemaradast az egynyelvii szerb gyermekek
szokincséhez képest, de ez a lemaradas 8 éves kor
koriil kiegyenlitédott. Masfel6l Goncz vizsgalatai
alapjan a magyar gyermekek iskolai teljesitménye
nem maradt el a szerb gyerekek eredményétél, amely
alapjan arra kovetkeztetett, hogy a vizsgalt kétnyelvi
gyermekek kognitiv hatranyt nem szenvedtek. Pozitiv
kornyezeti attitidok és megitélés mellett allithato,
hogy a két- és tobbnyelviiség a kognitiv fejlédést nem
gatolja, hanem egyes teriileteken segiti. Ugyanis a
két-és tobbnyelvii tobb nyelv miikodését tapasztal-
ja meg, igy parhuzamosan tobb elvont jelrendszer
manipulalasaval a nyelvi tudatossaga egyes teriile-
teken (fonématudat, sz6tudat) fejlettebbé valhat,
mint egynyelvi tarsaiké. Marpedig a fonématudat
(szavak, szotagok hangokra bontasanak képessége)
és a szotudat (szo6, mint egység létezik, valamint a
jelolé és a jelolt kozotti kapesolat onkényes) olyan
alapvet6 tudds, amely az olvasas-iras képessége ki-
alakulasdhoz nélkiilozhetetlen.

Tobb kutatas igazolja, hogy azonos értelmi képessé-
gl és szociookonomiai helyzett kétnyelviiek jobban
teljesitenek az alabbi teriileteken: 1. jelallandosag
felismerése, azaz forma és jelentés 6sszekapcsolasa,
2. a nyelvi jel 6nkényes jellegének felismerése.

A gyermek ezen fogalmak alapjan érti meg, nyelv-
t6l és irasrendszertdl fiiggetleniil, hogy az iras egy
formalis rendszer, amely vizualis jelekkel képezi le
a hangzd nyelvet, és 1étezik az értelemmel biré egy-
ségek formai és tartalmi jegyei kozott egy specialis,
megegyezéses (azaz 6nkényes) mind a hangzdé,mind
az {rott nyelvben.

Bialystok (1991, 1997) feltételezi, hogy a két nyelv
ismerete nyoman a nyelvi informaécié az egynyelvi-
ektdl eltéré nyelvi reprezentaciot hoz létre. A két-
nyelvi gyermekek nyelvi reprezentacids rendszere
a feltételezések szerint kifejtettebb, ami megkonnyiti
szamukra a vizualis forma (irasjelek) és az elvont
nyelvi jellemz6k 6sszekapcsolasat. A kétnyelviiség

az {rott nyelv megkozelitését altalanossagban befo-
lyasolja, és ezen tulmenden a nyelvparok jellemzdi
nyoman specifikus hatds is mutatkozhat.

Bialystok (1997) egy tanulmanyaban 6nalléan, egy
masik tanulmanyban pedig tobb kutatéval (Bialystok,
Shenfield és Codd, 2000) egyiitt vizsgalta a nyelvi
transzfert kiillonb6z6 nyelvparok esetében. Az elsé
kutatds angol-francia és angol-kinai korai kétnyelvt
gyermekeket vizsgalt, a masodik kutatds ezen tulme-
néen angol-héber kétnyelvii gyermekeket is bevont
avizsgalatba. A gyermekek mindkét tanulmanyban
4-5 évesek voltak, és képesek voltak a bettiket és han-
gokat megnevezni, bar olvasni még nem tudtak. A
jelallandésagot a sz6-kép parosito teszttel vizsgaltak
(moving word task). A feladat soran a gyermeknek
két képkartyat mutatott, amelyek a gyermek altal
ismert dolgokat abrazoltak, példaul egy madarat és
egy kiralyt. Egyidejlileg a kisérletvezet6 megnevezte
a king és a bird fogalmat. Majd szokartyan is meg-
mutatta a két fogalmat és pontositotta, hogy azok
a két adott szdt abrazoljak. Azutan a szokartyat a
kép ala helyezte. A gyermek feladata az volt, hogy a
masodik korben az adott szokartyat a megfelel6 kép
ala kellett helyeznie. Hibazas esetén a kisérletvezetd
azonnal javitott, és a képet a helyes kép ala helyezte.
Az eredmények a kétnyelvii gyermekek fejlettebb
memorizalasi képességére és szétudatara utalnak:
80 % adott helyes valaszt, mig az egynyelvii gyerme-
kek esetében ez csak 45 %-nak sikertilt. Egyébirant
Bialystok jobb eredményt mért az angol-francia két-
nyelvi gyermekek esetében, mint a kinai és a héber
nyelvet angollal nyelvparban beszél6 gyermekeknél.
Ez a tendencia azonban 5 éves korban megfordult. A
szerzOk az eredményeket azzal magyarazzak, hogy a
jelallandosag fogalma a kétnyelviiek esetében el6bb
kialakul.

Ugyanezen kutatdsok keretében (Bialystok,1997,
Bialystok, Shenfield és Codd, 2000) a kétnyelvi
gyermekek elvégezték a szotudat fejlettségét vizsgald
szopar-teszt irott valtozatat is. Az angol-francia, an-
gol-héber és angol-kinai kétnyelvii gyermekek sz6-
kartydkon megjelenitett szavak hosszat vetették ossze
az abrazolt fogalom méretével. A szétudat kialakulasa
nyoman a gyermek képes elvalasztani a sz méretét a
fogalom méretét6l, és nem mondja azt, hogy a ,,kis-
madarka” sz6 nagyobb, mint a ,, haz” sz6.” Az angol
példak egyszotagos szavakat vetettek ssze harom
szotagos szavakkal (dinosaur - nut), és ezen tilme-
néen a példak felénél a hosszabb szé kisebb mérett
fogalmat jelolt, példaul car - butterfly. A kisérletvezetd
megnevezte a szavakat, majd megkérte a gyermeket,
hogy helyezze a megfelel6 kép ala. Négyéves korban
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egyetlen gyermek sem volt képes a fogalom méretét a
sz0 (a jelold) méretétdl elvalasztani, vagyis a nagyobb
dolgot jelentd szé méretét is nagyobbnak gondoljak.
Az id@sebb gyermekcsoportban az eredményt a két-
nyelviség ténye, illetve a masodik nyelv irasrendszere
befolyasolta. Az angol-francia kétnyelvii gyerme-
kek az egynyelviiekkel azonos eredményt értek el.
Bialystok szerint, noha ezek a gyermekek két nyelvet
ismertek meg, az irassal kapcsolatosan azonos tapasz-
talatokat szereztek, mert a két nyelv irasrendszere
azonos. Viszont a héber és a kinai irasrendszerrel
kapcsolatba keriilé gyermekek egy tobbé-kevésbé
eltérd jelolo-jelolt leképezési rendszert ismertek meg.
Ezek a gyerekek a szétudatot vizsgald szopar-tesztben
szignifikansan jobban teljesitettek (p < 0,001), mint
egynyelvu tarsaik. A car-butterfly tipusu szoparok ese-
tében a kétnyelviiek szintén jobban teljesitettek, mint
egynyelvi tarsaik ( 55 % > 48 %), de az eltérés nem
szignifikans.. Az eredmény alapjan belathatd, hogy a
kétnyelviiség segiti az irdst-olvasdst megalapozo fogalmi
fejlédést, de ez a hatds els6sorban olyan gyermekeknél
jelentkezik, amelyek az olvasdst el6készit6 szakaszban
eltérd irdsrendszereket ismertek meg.

Fonématagolas, kétnyelviiség

A fonoldgiai tudatossag (fonématudat) az ol-
vasastanulds soran segitségiil hivott egyik leg-
fontosabb részkészség. (Perfetti et al., (1988)
Gombert, (1990), Liberman et Shankweiler,
1991, etc.). Frissebb kutatasok szerint a tagolasi
készségek nemcsak alfabetikus, hanem szo6tagolé®
irasrendszerekben is szerepet jatszanak (Bialystok,
2002). Felmertil a kérdés, hogy a fonématagolasi
képesség atvihetd-e egyik nyelvrdl a masikra, és ha
igen, megkonnyiti-e a masik nyelven torténé olva-
sast. Egyes kutatok szerint a valasz igen, legaldbbis
bizonyos feltételek mellett. Durgunoglu, Nagy, et
Hahcin-Blatt, (1993) a fonémaeltagolas képességet
vizsgaltak a szd elején és a sz6 végén spanyolajka
(L1), angol nyelvii iskolaba jaré gyermekek eseté-
ben. Az eredmények alapjan megéllapitottdk, hogy
az els6 nyelven kialakult fonoldgiai tudatossag és
szbfelismerés képessége (szotudat egy aspektusa)
korrelal az angol nyelvii széfelismerés eredményével.
Késébb Durgunoglu (1998) folytatta a fenti kisérle-
tet, és erds korrelaciot fedezett fel az angol nyelvi és a
spanyol nyelvi fonologiai tudatossag kozott. Tovabba
megerdsitést nyert a fonématagolasi képesség és a
szofelismerés kozti kapcsolat az adott nyelvparban.
Eszerint elképzelhet6, hogy ha a gyermek a fonoldgiai

tudatossagot az egyik nyelven kiépiti, ez a képesség
a masik nyelven mint segit6 tényez6 jelenik meg az
olvasds tanulasakor. Durgunoglu szerint ez a hatas
tiiggetlen attdl, hogy az olvasas-iras tanuldsa melyik
nyelven torténik.

Végiil, egy hosszanti vizsgalatban Bialystok
(2002) 5-7 éves gyermekek metafonolédgiai képessé-
geit vetette Ossze korai kiegyensulyozott kétnyelvi
gyermekekbdl all6 mintan. A gyermekeknek tobb
feladatot kellett megoldaniuk, melyek koziil a leg-
bonyolultabb egy fonéma-behelyettesitési feladat
volt. A kisérletvezetd az alabbi utasitast adta a
gyermeknek: « Vedd el a /k/ hangot a “cat’ sz6bol’,
és tedd a helyére az /m/ hangot a ‘mop “-bél. Mi
az 4j szo, amit kaptal?» ,Az dvodas gyermekek
nagyon gyenge eredményt értek el ebben a feladat-
ban, hiszen a fonématagolas részképességei ebben
a korban (5 év) még nem épiiltek ki. Bialystok
nem taldlt eltérést a kétnyelvi és az egynyelvi
gyermekek kozott. Viszont a fonémaszamlalasi
feladatban (ismert rovid széban a hangok szamat
kellett megadni) az angol-spanyol kétnyelvii gyer-
mekek jobb eredményt értek el, mint angol-kinai
kétnyelvii illetve angol egynyelvi tarsaik. Bialystok
értelmezése szerint az angol-kinai nyelvparhoz
képest az angol és a spanyol nyelv kozti kisebb
nyelvtipologiai (objektiv) tavolsag tette lehetévé a
gyermekek szamara a hatékonyabb fonémaelemzést
angol nyelven. Eszerint a fonématagoldsban nem a
nagyobb eltérés elve miikodne, mint a jelallanddsag
felismerésekor, hanem a nyelvek objektiv kozelsége
konnyité tényezd. Azonban a kétnyelvi(i gyermekek
elénye eltlint a 6. életév (illetve az els6 osztaly)
végére, amit Bialystok az olvasdstanulas hatdsanak
tud be, amely kiegyenlitette az egynyelviiek hat-
ranyat a metafonoldgiai készségek kiépiilésében.
Végiil Bialystok dvatosan fogalmazza meg konk-
luziodjat: ugy véli, hogy a kétnyelviiség segiti az
olvasas tanulasat, de a szerepe viszonylag csekély
a fonolodgiai tudatossag fejlédésében, semleges a
kognitiv stratégiak kialakuldsaban, viszont segiti
a szotudat kialakulasat, valamint a jelallanddsag
elvének felismerését (Bialystok, 2002).
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A kétnyelviiség elonyei: milyen feltételek mellett?

A kétnyelviség vélhet6leg nem csak egy adott
tertileten fejti ki hatdsat, hanem holisztikus élmény
a gyermek szamara. A kétnyelvli gyermekek az ol-
vasashoz sziikséges alapkészségek fejlédésekor po-
tencialisan eltéré utat jarnak be: masképp fejlédik
a beszédkészségiik, az irott regiszterrel kapcsolatos
alapfogalmaik, és metanyelvi reprezentdcioik, vala-
mint metanyelvi képességeik.

Ugyanakkor megjegyzendd, hogy a kétnyelviiség
pozitiv hatasait csak megfelel6 szocialpszicholé-
giai tényez6k mellett fejtheti ki. Ezek a kétnyelvii-
ség tipusahoz, a nyelvi szocializacid jellemzdihez,
valamint a kornyezeti nyelvhasznélat és az iskolai
nyelvhasznalat kozti eltérésekhez illetve azonossa-
gokhoz kapcsolddnak. Magyaran a kognitiv el6nyok
akkor jelentkeznek, ha bizonyos szociolingvisztikai
és pszichologiai feltételek adottak, vagyis a gyermek
a két nyelvét nemcsak a csaladi kornyezetben, ha-
nem az iskolaban is hasznalhatja, fejlesztheti, és a
hasznalt nyelvek tarsadalmi megitélése kedvezd. A
nyelvhasznadlati kiillonbségek nyoman az egyén nyelvi
készségeit az iskolaztatas soran megszerzett készségek
szempontjabdl is megkiilonboztetjiik.

Kétnyelviiség, nyelvi akadémikus készségek
(olvasas) és tannyelv viszonya

Cummins (1979, 1991) nyoman a nyelvi kész-
ségek terén megkiilonboztetiink interperszonalis
kommunikativ készségeket (BICS) és kognitiv
akadémikus nyelvi készségeket (CALP). Az inter-
perszondlis kommunikativ készségeket a mindennapi
kommunikaci6 soran hasznaljuk, er6s kontextualitas
és kozvetleniil megfigyelhet6 nyelvi mutatdk jel-
lemzik (kiejtés, szokincs), valamint viszonylag ke-
vés kognitiv eréfeszitést igényelnek. Ezt a nyelvi
készségtipust hasznaljuk példaul koszonéskor, vagy
az id6jarasrol beszélgetve. A kognitiv akadémikus
készségek féleg az iskolaztatas soran alakulnak ki,
kontextusfiiggetlenség és fejlett metanyelvi tudatos-
sag jellemzi azokat. A kognitiv akadémikus készsége-
ket igényl6 nyelvi tevékenység jelentds kognitiv er6-
feszitést igényel, mint példaul egy dolgozat megirasa
az umpa-lumpak nyelvhasznalatar6l®. Cummins
szerint a CALP nyelvfiiggetlen, transzferalhaté’,
és 11-12 éves kor koriil alakul ki (absztrahalas!),
viszont a CALP csak a BICS és a megfelel6 szintd
kognitiv készségek bazisan alakulhat ki.

Az intézményes, tehat iskolai kétnyelviiség kontex-
tusaban Cummins két hipotézist fogalmazott meg a
kétnyelvli gyermekek iskolai eredményeinek értel-
mezéséhez. Az elsO a kiiszobszint-elmélet (Trsehold
hypothesis), amely feltételezi, hogy az els6 nyelven egy
bizonyos minimumszinttel kell rendelkeznie a kétnyel-
vii beszélének, amely alatt a masodik nyelv elsajatitasa
nem lesz eredményes és a beszéld nyelvi deficittel fog
kiiszkodni. A masodik hipotézist Cummins a kélcsonds
fejlédés elvének nevezte. Ez kimondja, hogy a nyelv-
elsajatitas kezdetén a masodik nyelv fejlédése az elsé
nyelv fejlettségétdl fiigg. Masfeldl feltételezi, hogy az
els6 nyelv elsajatitasakor megszerzett készségek olyan
kozos latens készségcsoportot alkotnak (common
underlayng proficiency) amely a késébbi nyelvi tanulasi
folyamatokban felhasznalhatd, kiilonosen a kognitiv-
akadémikus készségek fejlodésében.

Cummins hangsulyozza, hogy sziikséges az elsé
nyelv megtartdsa, mert elhanyagoldsa a mdsodik
nyelv elsajatitdsat is karosan befolydsolja. Az elmélet
magaban foglalja a kdrnyezeti nyelv megtartasat az
iskolai nyelvhasznalatban, oly médon, hogy az isko-
laban valtozatos és fokozatos formaban a kornyezeti
nyelv is szerepeljen az oktatas nyelveként, f6leg, ha azt
altalaban hatranyosan itélik meg a tarsadalomban.

Konkrét példaval illusztralva, a tannyelv és az els6
nyelv oly médon segiti egymast egy németorszagi
német-torok kétnyelvli programban, hogy a torok
nyelven foly6 oktatas nemcsak az elsé nyelvi képessé-
geket, hanem a fogalmi gondolkodast is fejleszti, és ez
az elsényelven kiépiilt fogalmi rendszer segiti a torok
gyermekeket, hogy a tobbségi (2. tan)nyelven is képesek
legyenek elvont fogalmi miiveletek elvégzésére, mint
amilyen az olvasas. Csak ebben az esetben beszélhe-
tiink ugyanis a kétnyelviiség mellet bilingvis olvasasi
képesség kiépiilésérél (Cummins, 1981, 2011).

A dolgozat elsé részében ismertetett kutatdsok
alapjan kimondhat6, hogy a két- és tobbnyelviiség
kizarélag pszicholingvisztikai szempontbdl nem lehet
a nyelvi deficit és kovetkezésképpen tanuldsi siker-
telenség ereddje, sem 6vodas, sem iskolas korban.
A kéttannyelvi programok eredményessége is azt mu-
tatja, hogy a masodik nyelven folytatott tanulds nem
gyakorol negativ hatast az elsényelvi tudasra (EMILE"
programok, azaz idegennyelvi tartalmak integralasa
kiilonbo6z6 tantargyak oktatasaba). Mi befolyasolja
tehat a gyermekek eltér6 olvasasi eredményeit, kii-
16n6sen két- és tobbnyelvi kontextusban?

Az alabbi abra a Pisa-felmérések az olvasasi kész-
ség eltérd szintjét mutatja els6 és masodik genera-
ciés migrans gyermekek, valamint tobbségi nyelvii
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és migrans gyermekek kozott (OECD, 2004, idézi
Cummins, 2011b'?).

Az otthon tobbségében még a szarmazasi nyelvet
beszél6 elsd generacids migransok olvasaskészsége
Kanada és Ausztralia kivételével gyengébb, mint a

elemeiben jelenik meg az oktatdspolitikai keretdoku-

mentumokban. A mindennapi oktatdsi gyakorlatban

pedig alig, vagy egyaltaldn nem.

1. Tanulds segitése: 1.1 Nyelvi pedagogiai eszkozokkel
az oktatdsi tartalmak elérhet6vé tétele és kozvetitése a
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masodik generacios migransok, illetve sokkal gyen-
gébb, mint a tobbségi nyelvet beszél6 tanuldk ered-
ménye. Ugyanakkor Kanada és Auszralia esetében
ez a kiilonbség nem szignifikans, és ez cafolni latszik
Christensen és Stanat (2006) azon allitasat, akik az
érté olvasasban mért gyengébb eredményt az elsé
generacios bevandorolt gyerekek gyengébb tannyelvi
ismeretével magyaraztak.

Cummins (2011) ezzel nem ért egyet, és ravilagit
arra a tényre, hogy 14 OECD orszagbdl tizben elttint
a vizsgalt csoportok kozott a szignifikans killonbség,
amikor azonos szocokulturalis hattér(i alcsoportokat
vetettek Ossze. Igy a csalddok gazdasagi, szocialis
helyzete, a befogado orszagban elt6ltott id6, valamint
a sziil6k oktatas iranti attittidjei magasabb magyarazd
erdvel birtak, mint az, hogy a diakok milyen nyelvet
beszélnek otthon (OECD,2010Db).

Mindezeknél is jelentésebb magyarazé erdvel birt
az olvasds iranti pozitiv attitiid (reading engagement):
27 orszagban a 15 éves korosztaly olvasasi tesztjei
eredményei alapjan kimondhaté, hogy az olvasasi
teljesitmény leginkabb az olvasasi viselkedésmin-
tak alapjan josolhatd, és a pozitiv olvasdi attitlidok
a kedvezétlen szocialis hatteret is ellensilyozzak
(OECD, 2004, p. 8).

Cummins (2011a, 2011b) a nyelv és a nyelvi aka-
démikus készségek, valamint a pedagégiai eljarasok,
nyelvi és oktatdspolitikai kérdések alapjin az aldbbi
hat tényezét emeli ki, amely a nyelvi, a metanyelvi
teljesitményt, igy az olvasasi képességet is kedvezden
befolyasolja. Koziilikk az elsé harom éltalanosan ta-
mogatott tézis, mig a masodik harom kutatasok altal

"o

altalaban megerdsitett, de szamos orszagban csak

gyermekek felé (szemléltetés, lényegi elemek kieme-
lése, tudomanyos kifejezések magyarazata, interaktiv
és kooperativ munkaformak alkalmazasa, valamint
1.2. kognitiv és metakognitiv stratégiak fejlesztése
(tanulds tanuldsa). Azok a tanuldk, akik belattdk a
tanuldsi folyamat értelmét, lattak a folyamat céljat,
akik olvasasi tevékenységiiket kontrollaltak, a nehéz-
séget okozo kifejezésekre rakérdeztek, jelentésiiket
ellendrizték, sokkal jobb eredményt értek el a felmé-
rések olvasasi tesztjeiben, mint azok a tarsaik, akik
ilyen viselkedésmintakat nem kovettek, fiiggetlentiil
nyelvi repertodrjuktdl (OECD, 2010d).

2. Elézetes tudds aktivdldsa. Két- és tobbnyelviiségi
kontextusban ez azt jelenti, hogy az els6nyelven
(szarmazasi nyelven) kodolt el6zetes tudas eld-
hivasat L1-n ajanlott lehet6vé tenni (pl. csoport-
munkaban), és ezt a szakaszt kovetheti a tannyelvi
olvasas-iras.

3. Nyelvi kompetencia fejlesztése: fokozatos rahan-
golas a tudomanyos nyelvhasznalatra: fogalmak
értelmezése, bonyolultabb nyelvtani strukturak
értelmezésének segitése.

4. A nyomtatott szovegekhez valé hozzdférés optimali-
zdldsa: A Pisa-felméréseket elemz6 munkdk altal is
megerdsitett tény, hogy a pozitiv olvasoéi attitidok
fejlettebb olvasasi készséghez vezetnek (OECD, 2004,
OECD 2010d). Az iskola feladata, hogy a gyermek
szamara valtozatos és tobbnyelvi irott kontextust
teremtsen, tegye lehetévé, hogy a gyermek az iras
funkcidjat tobb nyelven is megtapasztalja: pl. tobb-
nyelvi feliratok az iskolaban, hozzaférés valtozatos
miifaju, tobbnyelvi irasos anyagokhoz az osztalyban,
ezek beépitése az oktatasba stb.).
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5. Identitdsok megerdsitésének /kifejezésének lehetdsége: a
tobbnyelvii tanuldkkal kapcsolatos sztereotip tanari
viselkedés tudatositasa, a tanar-diak diskurzusban
az identitasokra éptil6 sémak tudatositasa, modo-
sitasa, példaul: tanari elvarasok és sztereotipiak vi-
szonya, hiszen a negativ tanari elvarasok kisebbségi
helyzetben teljesitménycsokkentd hatasuak.

6. Tobbnyelviiség tamogatdsa: A tobbnyelviiséget a
nyelvpolitikdk és az oktataspolitikak makroszinten
(EU oktataspolitikai elvek, orszagos oktataspolitikak)
altalaban tdmogatjak, de intézményi és osztalytermi
szinten csak kevés orszagban veszik figyelembe a ta-
nuldk nyelvi repertoarjat. Egy kivalé magyarorszagi
kvalitativ kutatas (Feischmidt és Nyiri, 2006) — amely
72 iskolaban kérdéives adatgyujtésre és félig struktu-
ralt interjukra tamaszkodva vizsgalta a bevandorolt
gyermekek nyelvi-kulturalis integraciéjat - legfon-
tosabb megallapitasa, hogy a magyar iskoldkban a
pedagdgusok szinte megoldhatatlan hatranyként
jellemzik a tobbnyelvii gyermekek nyelvtudasat (il-
letve az oktatasi nyelv ismeretének hianyossagait) és
problémanak tekintik a migrans gyerekek jelenlétét
az iskolaban. Problémamegoldo stratégiaként pedig
legtobbszor nem vesznek tudomast a masnyelvi
gyermekekrdl, ,,nyelvi deficitjiikre” hivatkozva nem
vonjak be ket az 6rai munkaba, vagy a kulturalis
sokszintség egzotikumat emelik ki (iinnepségeken
példaul), amely nem a kozelitést, hanem éppen a
kultarakozi tavolsagot sugallja.

Cummins a fenti hat teriiletet osszefiiggéseit az
alabbi abraval szemlélteti, kiemelve az egyes tertiletek
kozti 6sszeftiggéseket, hiszen példaul az elézetes tu-
das beépitése a tanulasi folyamatba gyakran egyenld
a szarmazasi nyelv (L1) és kultara presztizsének

o7

emelésével, azaz az identitasok megerdsitésével.

Tobbnyelviiségi megkozelitések

A tobbnyelviiségi programok beépitése a tantervekbe
a Cummins dltal 6. pontként emlitett teriileten hozhat-
nak eredményeket. Ezek a programok az Eurépa Tanacs
tamogatasaval az elmdlt 15 évben lassan kezdenek
beépiilni a tantervi ajanldsokba, valamint a siirgeté
nyelvi-kulturalis iskolai elvarasok nyoman az iskolai
gyakorlatba is, elsésorban ott, ahol a multikulturalitas
az osztalytermekben mar tobb évtizede jellemzo.

A tobbnyelviségi megkozelitések keretében a kiilon-
b6z6 nyelvek (oktatasi nyelv, idegen nyelvek, kisebb-
ségi nyelvek) oktatasa-tanulasa integraltan torténik: a
nyelvek elsajatitasa mindig az el6zetes nyelvtudasra,
valamint a tanuld nyelvi repertodrjara épiil, a nyelv-
tanul6 parhuzamosan tobb nyelvvel is foglalkozik.
Részben a nyelvi kompetenciak fejlesztését célozzak
(integralt nyelvoktatas, szovegértés rokon nyelveken),
részben metanyelvi képességeket, metakognitiv és
kognitiv stratégiakat fejlesztenek ismert és ismeretlen
nyelvek megfigyeltetésével, elemeztetésével (nyelvi
fogékonysagfejlesztés, szovegértési feladatokon ke-
resztill (szovegértési kompetencia fejlesztése rokon
nyelveken). Kidolgozasukat els6sorban az az elv
vezérelte, hogy mar az iskolai oktatas kezdetekor a
gyermekekkel megkedveltessék a nyelvi sokszintiség
(és sajat nyelveik sokszintiségének) gondolatat, hogy
a tobbnyelvi és az egynyelvi gyermekekben a nyelvi
valtozatossagot megtapasztalva még inkabb tudato-
sodjanak a nyelvek. MasfelSl a metanyelvi tudas, a
tanulasi képességek fejlesztésével propedeutikai funk-
ciot is betolthetnek ezek a modszerek, és segitenek
megalapozni a késGbbi nyelvelsajatitasi/tanulasi illetve
tagabb értelemben az ismeretszerzési folyamatokat
(Candelier és ai, 2008).

Az olvasaskészség eredményes fejlédése

f

Irott dokumentumok hasznalata/Egyéni elkotelezettség az iras-olvasas mellett / pozitiv olvaséi attitiidok

f

A tanulas Tanul6 elézetes
segitése [oktatott tudasanak aktiva-
tartalmak befoga- lasa/az elsajatitott

dasanak segitése- ismeretek mint a

Az identitas Nyelvi
megerositése, kompetencia
kifejezésének fejlesztése
lehetosége

input -, valamint a tovabbi
tanulok ismeretszerzés
tevékenysége bazisa

soran

(output)]
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A tobbnyelviiségi programok kezdenek beépiilni az
oktatasi programokba, empirikus kutatasok is folytak,
amelyek megtamogatja alkalmazasukat (elsésorban
a nyelvi fogékonysagfejlesztés és rokon nyelvek kozti
szovegértés esetében). Tovabba az oktataspolitikai
ajanlasok is szamolnak veliik, példaul a Tobbnyelvi
és interkulturalis tantervek kimunkalasahoz készitett
utmutat6'2. Emellett tananyag-adatbazisok is elérhe-
ték az Eurdpa Tanacs nyelvpedagdgiai intézetének
honlapjan (CARAP projekt, European Center for
Modern Languages, Graz, http//:carap.ecml.at ).

A tobbnyelvii iskolai kornyezetben alkalmazott
pedagogiai megkozelitések a tobbnyelvii
gyermekek iskolai eredményességének
javitasara Ausztriaban

Ausztria nagyobb varosaiban mar egyttt él a
multikulturalis, tobbnyelvii iskola jelenségével, és
megoldasokat keres a tobbnyelvi, els6 és masodik
generaciés bevandorl6 gyermekek iskolai(és mun-
kaerd piaci) integracidjara. Ausztriaban az Oktatasi
Minisztérium egy portalt hozott 1étre (www.trio.co.at)
amely olyan, a tobbnyelviiségi oktatasi elveket és
megkozelitéseket alkalmazo tananyagokat kinal, amely
az Ausztriaban €16 bosnyak, torok, alban elsényelvi
gyermekek nyelvi és kulturalis repertodrjara épit-
ve segiti integracidjukat tobb szinten. A tanagyagok
és a modszertani segédeszkozok az olvasasi készség
fejlesztésébe az elsényelvet is bevonjak: metanyelvi
képességek fejlesztése, interkulturdlis célok: szarmazasi
identitas megerGsitése, nyelvi fogékonysagfejlesztés.

Egy masik ausztriai dokumentum a nyelvek leirasa-
val a tobbnyelvii kozegben oktaté tanarok szamadra biz-

tosit hattéranyagokat (http://www.oesz.at/download/
publikationen/sprachenportraits_17_12_2007.pdf), mivel
a tobbnyelvii programokat a pedagogusok els6sorban
azért félnek alkalmazni, mert adott esetben egyaltalan
nem ismerik az egyes feladatokban megjelend nyelveket.
Holott példaul a nyelvi fogékonysagfejlesztés nem egy
vagy tobb nyelv tanulasat célozza, hanem az esetlegesen
kisebb presztizsti nyelvek, nem oktatott nyelvek beeme-
lését az iskolai tartalmak k6zé, hogy a gyermek a nyelvi
valtozatossagot megtapasztalhassa, kiilonosen tekintettel
az osztalyba jar6 gyermekek nyelvére. Ez annal is inkabb
sziikséges, mert Bécs egyes kertileteiben az osztalyok tobb
mint 50 szazaléka idegen ajku didk, akik nem ritkdn 10-12
kiilonboz6 orszagbol érkeztek, bar adominans kisebbség
az alban, a bosnydk, a torok. (Lasselberger, 2009)

A Grazi Egyetem romoldgus csoportja kifejezet-
ten a roma kétnyelvii kozdsségek szamdra dolgoz ki
tantervmodellt, amely a roma nyelvre és kultarara
épitve fogalmaz meg ajanlasokat.

Emellett a nemzetkozi iskolakban sikeresen alkalma-
zotta Centropa Iskolamodell (Schimek 2008), amely ko-
zép-kelet eurdpai kozegben hoz létre tobbnyelvii oktatasi
modellt részleges bemerités alapjan oly modon, hogy
lehet6vé teszi a szarmazasi nyelv tanulasat is. Ez utobbi
iskolamodell Ausztridban a német tannyelv mellett si-
keresen mukodik, és képes integralni mind a kedvezd,
mind a hatranyos szocialis helyzet(i didkokat.

Az ausztriai tapasztalatok megismerése feltétleniil
szitkséges, mert a mikodé jo gyakorlatok adapta-
lasaval jelentds id6t és forrast takarithat meg Ma-
gyarorszag egy olyan teriileten, amelynek a fejlesz-
tése hazankban is éget6 kérdés, mind a bevandorolt
gyermekek, mind az etnikai kisebbségek sikeres
integraldsa érdekében.

FELHASZNALT IRODALOM

FEISCHMIDT M. - NYIRI P. (2006): Nem kivént gyerekek? Kiilfoldi
gyerekek a magyar iskolakban. Etnikai-Nemzeti Kisebbségkutato
Intézet, Budapest.

ADAMS, M.J. (1990): Beginning to read: Thinking and learning about
print. Cambridge, MA:MIT Press

BIALYSTOK, E. (1997): Effects of bilinguism and biliteracy on
children’s emerging concepts of print. Developmental Psychology,
33, 429-440

BIALYSTOK, E. (2002): Acquisition of Literacy in Bilingual Children:
A Framework for Research. Language Learning, 51:2, 159-199

BIALYSTOK, E., SHENFIELD, T. et CODD, J. (2000): Languages,
scripts and the environment: factors in developing concepts of print.
Developmental Psychology, 36, 66-76

CANDELIER, M., A. CAMILLERI GRIMA, V.CASTELLOTTIL, J-E.
de PIETRO, LORINCZ 1., F-] MEISSNER, A SCHRODER-SURA,
A NOGUEROL (2008): Referenciakeret a nyelvek és kultarék plu-
ralisztikus megkozelitéséhez, Budapest, OKFI, Graz, Eurdpa Tandcs
El6 Nyelvek Eurépai Kézpontja kutatasi és fejlesztési jelentések so-
rozatabol

CUMMINS, J (1991): Interdependence of first and second language
proficiency in bilingual children. In E. Bialystok (Ed.) Language
processing in bilingual children. Cambridge: Cambridge University
Press, 70-89

CUMMINS, J, 2011b, 2011b: De I'importance des données de la
recherche empirique pour les politiques éducatives en faveur des
apprenants en difficulté, Division des Politiques linguistiques Direction
de PEducation et des langues,Conseil de 'Europe, Strasbourg, http://
www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Source2010_ForumGeneva/
JimCummins-textPostForum_FR.doc (dolgozat és power point
prezentacio)

DEPREZ, Ch. (1995): Les enfants bilingues: langues et familles, Saint
—Cloud : Crédif, Paris :Didier

DURGUNOGLU, A.Y., NAGY, W.E.et HACHIN-BLATT, B.J.(1993):
Cross-language transfer of phonological awareness. Journal of
Educational Psychology, 85, 453-465

GOMBERT, J.E. (1990): Le développement métalinguistique, Paris:
PUE, coll. « Psychologie daujourd’hui »

GONCZ, L. (1985): A kétnyelviiség pszicholégidja. Novi Sad:
Férum

18 GLOBALIS PROBLEMAK - ALTERNATIV MEGOLDASOK HATARON INNEN ES HATARON TUL




GONCZ, L. (2003): A metanyelvi képességek fejlddése egynyelvii és
kétnyelvt gyermekeknél. Alkalmazott Nyelvtudomany, 3,2, Budapest:
MTA, 5-20

Guide pour le développement et la mise en ceuvre de curriculums pour
une éducation plurilingue et interculturelle, Division des Politiques
linguistiques Direction de I'Education et des langues,Conseil de
I'Europe, Strasbourg, http://www.coe.int/lang

KOVACS, J-VAMOS. A (2008): szerk. A két tanitdsi nyelvii oktatds
elmélete és gyakorlata. Budapest, E6tvos Kiado

LASSELBERGER, A (2009): Migration und Bildung Stratégien zur
Erhohing der Chencen-gerechtigkeit in sterrechiscen Bildungswesen.
Bercucht tiberden OECD-review Migrant Education, Austria. http://
www.lebenslanges-lernen.at

LIBERMANN, LY. et SHANKWEILER, D. (1991): Phonology and
beginning to read: A tutorial. In L. Rieben et C. Perfetti (Eds.) Learning
to read: Basic research and its implications. Hillsdale, NJ: Erlbaum

LITTLE, D. (2010): Intégration linguistique et éducative des enfants
etadolescents issus de 'immigration. Strasbourg : Conseil de 'Europe.
Accessible en ligne a l'adresse suivante : http://www.coe.int/t/dg4/
linguistic/ListDocs_Geneva2010.asp

LORINCZ (2005): A kétnyelviiség hatdsa a metanyelvi képességek
fejlédésére és az olvasas-iras tanuldsara, in Hieden und Karl Heinz
Abl (eds.) Forderung von Minderheitensprachen im mehrsprachigen
Raum in der Lehrerbildung., Klagenfurt : Pidagogische Akademie
in Kirnten

OCDE (2010a): Résultats du PISA 2009 : Surmonter le milieu social.
Légalité des chances et [équité du rendement de lapprentissage (Volume
II). Paris: OCDE. Bient6t disponible a l'adresse suivante : http://www.
oecd-ilibrary.org/education/resultats-du-pisa-2009-surmonter-le-
milieu-social_9789264091528-fr

OCDE (2010b): Combler [écart pour les éléves immigrés : politiques,
pratiques et performances. Examens de 'TOCDE sur la formation des
migrants. Paris : OCDE.

OCDE (2010c¢): Strong performers and successful reformers
in education: Lessons from PISA for the United States. Paris :
OCDE. Accessible en ligne a l'adresse suivante: http://dx.doi.
org/10.1787/9789264096660-en

OCDE (2010d): Résultats du PISA 2009 : Apprendre & apprendre -
Les pratiques, les stratégies et lengagement des éleves (Volume III).
Paris: OCDE. http://www.oecd-ilibrary.org/education/resultats-du-
pisa-2009-apprendre-a-apprendre_9789264091542-fr

PERFETTI, C.A., BECK, I, BELL,L.C. et HUGHES, C. (1988):
Phonemic knowledge and learning to read are reciprocal: a longitudinal
study of first-grade children. In K.E. Stanovics (Ed) Children’s reading
and the development of the phonological awareness. Detroit :Wayne
State University Press, 39-75)

STANAT, P, & CHRISTENSEN, G. (2006): Points forts des éleves issus
de I'immigration — Une analyse comparative des performances et de
lengagement des éleves dans PISA 2003. Paris: OCDE

Schimek, F ed. (2008): Leben und Arbeiten in der Centrope region.
Elet és munka a Centrépa Régiéban. Interreg ITA EAQ projekt, Wien,
Stadtschulrat

! Idézi Kiss Jend, 1995
2 1dézi Kiss Jend, 1995
* Deprez 70 kiilonboz6 nyelvet azonositott a mintdban.

* A példakat egy 5 éves, spanyol-francia kétnyelvii kislany kozléseibol meriti a szerz6 in: Deprez, 1995:127

° Goncz Lajos példai, 1985.
¢ Példaul a japan kanji irds
7 Az angol nyelvii utasitas nem hasznélta a ,,s26” metanyelvi jelolést.

8 Roald Dahl fiktiv figurdi a ,,Karcsi és a csokigyar” cim torténetben.

? Kognitiv folyamat, amely egy korabbi ismeret,képesség 1ij kontextusba torténd atvitelét jelenti (Tardif,1999)

"Enseignement d’'une Matiére par Intégration d'une Langue Etrangére

""Power point prezentacio, www.coe.int/lang

"2Guide pour le développement et la mise en ceuvre de curriculums pour une éducation plurilingue et interculturelle
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LORINCZ ILDIKO

Uber die Auswirkung der Zwei- und Mehrsprachig-

keit auf die Entwicklung des Lesens und Schreibens,

oder fremdsprachliche Kinder in der Schule

Eine der wesentlichen Folgen der Globalisation ist fiir die Pidagogen die Mobilitit von Familien und
damit von Kindern. Die Volksmobilitdt macht sich in den Schulen als sprachliche, ethnische und reli-
giose Vielfalt bemerkbar. Gegenwirtig sind in den meisten Lindern die Sprachkenntnisse von Kindern
mit Fremdsprachen, Sprachen von Minderheiten, Dialekten nur teilweise oder tiberhaupt nicht in die
Lehrpldne intergriert, obwohl die Ebenen der politischen Legislative und der padagogischen Programme
bereits mehrsprachige, multikulturelle Schulmodelle ausgearbeitet haben und auch die Empfehlungen
und Rahmendokumente der Union darauf abzielen. In der Arbeit bieten wir einen Uberblick iiber die
einzelnen psycholinguistischen und soziolinguistischen Aspekte der frithen Zweisprachigkeit gemafl den
folgenden Forschungsarbeiten.

1.

5.

Die Zweisprachigkeit hat eine positive Auswirkung auf die linguistische und kognitive Entwicklung
des Kindes, insofern auch das Verhiltnis des Kleinkindes und seiner Umgebung positiv und akzepta-
bel zur Umwelt- und Muttersprache ist.

. Basierend auf den muttersprachlichen Fahigkeiten des Kindes ldsst sich der Verlauf der Entwicklung

der Zweitsprache, der Lernerfolg voraussagen. Der Transfer der linguistischen und kognitiven Sprach-
fahigkeiten kann iiber eine gegebene Schwelle hinweg geleistet werden.

. Wenn in der Schule dazu beigetragen wird, dass die Muttersprache bewahrt wird, dann entwickelt sich

beim Kind nicht nur die muttersprachliche Fihigkeit, sondern auch die Fahigkeit in der Mehrheits-
sprache (die seiner Umwelt) besser.

. Die in den Unterricht der Minderheitssprache(n) investierte Zeit zeigt ihre Friichte im Ergebnis des in

der Mehrheitssprache geleisteten Schulbesuchs.
Im frithen Alter erfolgt der Sprachverlust sehr rasch.

Vor dem Hintergrund einiger europiischer, darunter gsterreichischer, sowie nord-amerikanischer For-
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schungsarbeiten (Forschungsarbeiten, welche die Ergebnisse der Pisa-Studie auswerten, good practi-
ces) wird analysiert, auf welchen wissenschaftlichen Grundsitzen basierend die Sprache und/oder
Kultur fremdsprachiger Kinder in die Lehrprogramme von Mehrheitsschulen und internationalen
Schulen integriert werden kann. Damit wird die Entwicklung ihrer sprachakademischen Fahigkeiten
gefordert und deren ausgewogenere emotionale Entwicklung unterstiitzt.
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VARGA JOZSEFNE HORVATH MARIA
Interkulturalitas a névtan tanitasaban

1. [rdsomban a f6 hangsulyt arra helyezem, hogy
megmutassam a névtudomany interdiszciplinaris
voltat, illetve ennek hasznosithatésagat. A névtan
tanitasa alkalmat ad a nyelvi ismeretek elmélyité-
sére, tudomanykozi tulajdonsaga alapjan pedig a
muveltség megalapozasaban nyujt nagy segitséget.
A helynév és a személynév mint nyelvi univerzalé
bevezeti a hallgatét a kiilonb6z6 korok és a kiillonbo-
z0, vellink egytitt vagy kornyezetiinkben él6 népek
kulturajaba, hagyomanyaba, a targy oktatdsakor ez
az interkulturalis jelleg ugyancsak jol kamatoztat-
hato.

2. Mikor halt meg Kovacs Janos? Ez egy Zilahy
Lajos tollabdl szarmazo szép és kiilonleges elbeszélés
cime. Engem ez az iras kotott véglegesen a névtanhoz.
A mi elolvasasa utan értettem meg a névben rejlé
erdt, a névvel foglalkozé tudomany fontossagat. A
tanitoképzds hallgatokat oktatva pedig olyan ta-
pasztalatokat gytjtottem, amelyekbdl lesztirhettem,
hogy a kiilonboz6 névfajtak vizsgalata vonzza és
lelkesiti 6ket. Megallapithattam, hogy a névtan a
nyelvészetnek az a teriilete, amelyik szinte minden
hallgatét megérint, akik aztan szenvedélyesen és
aktivan kutatjak, gytjtik, vagy legalabb szivesen
hallgatjak a nevek kinalta ismereteket. Ez a targy
sikerélményhez juttat oktatot és hallgatét egyarant.
Taldn mar ez is elég indok lehetne a tantervben valé
szerepeltetéshez. Hiszen az aktiv munkalkodas, tevé-
kenykedtetés, a kutatomunka megismerése, az adatok
rendszerezése és bemutatasa 6nmagaban is fontos
eredmény. Azonban tovabbi indokokat is fel lehet
sorakoztatni, amiért a névtannak megfelel stllyal
jelen kell lennie a leendé tanitok tantervében. Az
alabbiakban a névtan kurzus tantervbe iktatasanak
indokai koziil fejtek ki néhanyat.

A névtan, az onomasztika a nyelvészetnek egy
fiatal teriilete, csak néhany évtizede tekintik 6nallé
tudomanynak. A névtannak azonban nemcsak a
nyelvészeti vonatkozdsai fontosak és hasznosak a
kisiskolasokat tanité leend6 szakemberek szamara,
hanem interdiszciplindris voltanal fogva kiilonbo-
z6 tudomanyokat, tantargyakat kapcsol 0ssze, azaz
komplex ismereteket kozvetit, Iényeges Osszefiiggése-
ket hoz felszinre. Eppen ezért atfogé, dsszefiiggésekre
ramutat6 szemléletet kivan mind az oktatotol, mind
a hallgat6tol, s6t majd a kisdidktol is. Minden peda-
goégusnak, de a tanitonak kiilonosen sziiksége van

erre az egységes, holisztikus latdismddra. Hiszen 6 az,
aki tobb éven at naponta négy-o6t éraban egyiitt van
a gyermekekkel, 6 vezeti be tanitvanyait a kiilonb6z6
tudomanyok és ismeretek vilagaba, neki van legtobb
lehet6sége a gyermeki személyiség fejlesztésére. A
tanitd lehet az, akinek a munkajaban nem a tantar-
gyak kiilonb6z6ségén van a hangsuly, hanem éppen
ellenkezéleg, 6 tudja megmutatni a tanuléknak az
egyes, egymastol eltéré tananyagtartalmu targyak
kozotti osszefliggéseket. A jo tanité hozzasegitheti
a kisdiakot ahhoz a hasznos felismeréshez, hogy
példaul az olvasasdran megszerzett ismeretek hasz-
nosithatok a kornyezetismeret-dran vagy forditva.
Természetesen elGszor a tanitdi hivatasra késziilé
hallgatdkat kell meggy6zni a névtan ,,hasznossagarol”.
A névtan tanitdsa, tanuldsa mellett sz616 fontos érv,
hogy segitségével a hallgatok elmélyithetik nyelvé-
szeti ismereteiket. Jelesen a szofajtani, jelentéstani
és alaktani gyakorlatok (a tulajdonnév fogalma, je-
lentése, a tulajdonnevek koznevesiilése, a szotovek,
toldalékok fajtai, funkcidi), valamint a helyesirdsi és
nyelvtorténeti, de akdr a szociolingvisztikai felada-
tok kiinduldsa is lehet a névtan. A foldrajzi nevek
vagy a hagyomany szerint irt csalddnevek helyesirasa
még a nyelvtanhoz koétédik, a név és tarsadalom
Osszefiiggése, a killonbozé névfajtak élete, valto-
zasa, a valtozasok okai, mas-mas korok, mds-mas
kultarak névadasi, névhasznalati szokasainak meg-
figyelése mar a szociolingvisztika teriiletére vezet.
Az egyes id6szakok névadasi modja, vonatkozzon
ez a telepiilésnevekre (Gyarmat, Tarnok, Dénesfa,
Szentmiklos, Fertészentmiklds), utca- vagy intéz-
ménynevekre (Szent Ldszlo utca, Felszabadulds utca,
Lenin TermelGszovetkezet) a névado, névhasznalo
kozosség értékrendjét, gondolkoddsat mutatja meg.
A kiilonboz6 tarsadalmi rétegekrdl sokat elarul a
keresztnevek kivalasztasa — példaul napjainkban mas
réteg valasztja a Bendegiiz, mas a Rendto és mas a
Ldszl6 keresztnevet —, azok becézése vagy éppen a
csaladnevek megvaltoztatasa. A nemek kozti nyelv-
hasznalati eltérés, a nyelv és hagyomany kapcsola-
tahoz fiz6d6 mas-mas viszony is megmutatkozik
a névdivat kapcsan. A névtan szociolingvisztikai
kozelitése jelzi a névtudomany Osszetettségét. Hi-
szen a népességmozgasok nyomai megdrzddtek
a helynevekben (Magyarpoldny, Totkeresztur, Neé-
metbdnya), a diilénevekben vagy a telepiilések csa-
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ladnévanyagaban. Mindezek feltdrdsa a torténelmi,
demogrdfiai, helytorténeti vizsgalatok korébe vezet. A
népességmozgasok okainak, folyamatanak feltarasa
a kiillonb6z6 szomszédos vagy tavolabb él6 népek
torténelmének megértését kivanja, a megtelepedett
idegen anyanyelvli kozosségek tovabbél6 szokasainak
elfogadasat feltételezi. Mind az integralédas, mind
pedig az asszimilacié folyamata kirajzolédik az ide-
gen ajku betelepiil6k csaladneveinek vizsgalatakor.
A hallgato6 akar a helynevek, akar a személy- vagy
intézménynevek vilagat kutatja, a sztil6foldjérdl, a
lakohelyérdl tud meg nagyon sok wjat, valamint a
nevekben rejlé kulturdk kozotti értékeket fedezi fel.
Tapasztalatom szerint a névtani téma kutatdsa meg-
érinti a lelkiiket. Az el6dok, 6s6k gondolkodasanak
vagy életmddjanak, illetve az egykori tajnak, az ott
él6 népcsoportnak a megismerése megragadja Gket,
és szivesen kutatnak, szivesen gytjtenek.

A névtan rendkiviil sok miivelddéstorténeti értéket
is rejt magaban. Egy név eredetének a magyaraza-
ta, a névadas inditékanak a feltarasa, vagy a név
jelentésének az elemzése régi korok, régi torténe-
tek, egykori szokasok vilagat idézi fel. Sziiksége van
erre egy tanitonak? Természetesen, igen a vélasz.
Amikor a kisgyermeknek népdalokat tanit, és tor-
ténelmi mondakat, népmeséket magyaraz, amikor
a szomszédos népek kultirajarol mesél, vagy az
id6jarashoz kapcsolddo megfigyeléseket beszélik
meg, esetleg rajzdran egy jeles tinnep anyagat allitjak
0ssze, minden esetben igen nagy sziiksége van ezekre
a kulturtorténeti ismeretekre.

3. A kovetkezékben egy két féléves névtani kurzus
els6 félévének tematikajat mutatom be. Az elsé fél-
éves, heti 2 6ras tantargyat Bevezetés a névtudomadny-
ba cimen teljesithetik a hallgatok. A szabadon valaszt-
hatd targyat elsdsorban a magyar mtiveltségteriileti
képzésben részt vevo, de mellettitk valamennyi mas
miiveltségteriiletes tanitd szakos hallgato is felveheti.
A magyar muveltségteriiletet valasztok ugyanis az
els6 hat évfolyamon tanithatjak a magyar nyelvet,
tehat alapos anyanyelvi ismeretekre kell szert ten-
niiik a képzésiik id6szakaban. Ebben sokat segithet
a névtani kurzus. De a nyelvészeti ismereteken tul
fontos a kulturalis, interkulturalis ismeretekben val6
gazdagodas mindannyiuk szamdra.

A névtan tudomanyaba bevezetd szeminariumon
az onomasztika alapfogalmaival, torténetiségével,
a névrendszer attekintésével foglalkozunk. A tan-
anyag a névtan és mas nyelvészeti teriiletek, valamint
egyéb tudomanyok (kiemelten a mutivel6déstorténet)
kapcsolatat, a névtan és a tarsadalom Osszefliggéseit

érinti. A félév soran a hallgatok megismerik a tulaj-
donnév fogalmat, a névtudomany targyat, a névtani
kutatasok céljat, a nevek csoportjait. Az altalanos
névtani alapismeretek mellett az 6szi félévben a
hallgaték a személynevekrdl kapnak részletesebb
ismereteket, a tavasziban pedig a hely- és egyéb
névfajtakrol. Az els6 félév tematikdja érinti ugyan
a helynév fogalmat, tipusait is, de csupan a sze-
mélynevek konnyebb feldolgozasa érdekében kertil
bele az els6 félév tananyagaba. A kurzus kovetkezd
féléves idészakaban tériink ki részletesen az egyéb
névfajtakra.

A feldolgozott anyagokkal azt a célt kivanom elér-
ni, hogy a tanit6 szakos hallgatok értsék a névadas,
a névhasznalat tarsadalmi meghatarozottsagat, a
névvalasztas motivaciojat, a névdivat, a névesztétika,
valamint az ezek hattereként jelentkezd tarsadalmi és
személyes értékrend kozotti szoros kapcsolatot.

Tantargyi kovetelményként fogalmazom meg, hogy
a hallgatok ismerjék meg az alapvet6 szakirodalmat,
egy kivalasztott témaban mélyedjenek el, azt mu-
tassak be tarsaiknak, illetve a feldolgozott kutatdsi
eredményt a forrdsok pontos megjelolésével egyiitt
irisban nyujtsak be. Igy a névtani alapozds mellett az
el6adoi készségiik, valamint a kutatasmddszertanhoz
sziikséges kompetencidk is fejlddnek. Ennek megfe-
lel6en a hallgatok az els6 6ran a kijelolt témak koziil
egyet valasztanak. A vélasztott témabol a megadott
— de tovabb bévithetd - szakirodalom alapjan felké-
sziilnek, és a kijel6lt id6pontban az 6ran bemutatjak.
Az el6adott anyagot irasban 8-10 oldal terjedelemben
kidolgozzak, és a félév zarasakor nyomtatott vagy
elektronikus formaban beadjak.

A kurzust zard vizsgan szamot kell adniuk az ok-
tat6 iranyitasaval évkozben feldolgozott el6adasok
anyagarol. A vizsgan nyujtott teljesitményen tdl az
érdemjegy részét képezi (50 szazalékban) az évkozi
beszamolo és az elkészitett irasbeli névtani dolgo-
zat.

Az alabbiakban a névtani szeminarium anyagat
15 hétre feldolgozva, a mellékletben a felhasznalt
irodalomra is hivatkozva mutatom be.

1. A névtudomdny definiciéja, tdrgya, a kutatds
célja, modszerei. A tulajdonnév fogalma, fajtdi.

A bevezetd Ora anyagat az alapfogalmaknak, ki-
emelten a tulajdonnév fogalmanak, ennek a fontos
szofajtani kategorianak az értelmezése adja. Az el-
mélytiilt tanulashoz nyujt segitséget a mellékletben
felsorolt szakirodalom: Irodalom (1)
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2. A névtudomadny eurdpai és magyarorszagi torténe-
te. Az eurdpai csaldd- és helynévrendszer kialakuldsa,
dttekintése. A magyarorszagi névtan legjelentésebb sze-
mélyiségei, a legfontosabb névtudomdnyi munkdk

Irodalom (2)

Hallgatéi feladat: Betekintés az alabb felsorolt mun-
kakba, a mtivek rovid ismertetése. Kilman Béla: A
nevek vilaga; Kiss Lajos: Foldrajzi nevek etimologiai
szotara I-11.; Kazmér Miklos: Régi magyar csalad-
nevek szotara. XIV-XVII. szdzad; Ladé Janos-Bird
Agnes: Magyar uténévkonyv; Fercsik Erzsébet-Raatz
Judit: Keresztnevek enciklopédiaja; Hajdu Mihaly:
Csaladneveink enciklopédiaja

3. A névtan és tarstudomadnyai L.

A névtan és a nyelvtudomdny kiilonbozo teriile-
teinek kapcsolata: nyelvtorténet, nyelvjdrdstorténet,
lexikolégia stb. A helyesirds-torténet emlékei a névtani
adatokban

Irodalom (3)

Hallgatéi feladat: A személy-, hely- és egyéb nevekre
vonatkoz6 mai helyirasi szabalyok bemutatasa. A
kozép- és ujmagyarkori helyesirasra példaként ossze-
gyujtott személynevek irasmodjanak értelmezése

4. A névtan és tarstudomanyai I1.

A névtan és a nyelvtudomany kiilonbozo teriileteinek
kapcsolata: a névtudomdny és a szociolingvisztika

A név, anévhaszndlat tarsadalmi meghatdrozottsaga.
A személynevek vizsgdlata a tarsadalmi rétegezettség,
a lakohely etnikai Osszetétele, a valldsi hovatartozds,
a nemek és az életkor szerinti elkiilonités alapjin

Irodalom (4)

Hallgatoi feladat: A nemek és életkor szerinti ke-
resztnévhasznalat vizsgalata

A hallgatok 6sszegytijtik évfolyamtarsaik és sziileik
keresztnevét, rendszerezik a neveket véltozatossaguk,
eredetiik, jelentésiik, hangzasuk és hangulatuk alap-
jén, megkeresik a névadas inditékét. Osszehasonlitjdk
a két generacid, illetve a két nem eltérd névvalasztasat.
Elemzik a nem magyar allampolgarsagu kortarsak

névhasznalatanak jellemzdé jegyeit

5. A névtan és tarstudomanyai I11.

A névtudomdny és a miivel6déstorténet. A névtan
»megkoviilt miivelodéstorténet” (Melich Janos)

A nevekben felhalmozddott kultirtorténeti tar-
talmak feltardsa. A kalenddriumok, naptdrak,

mdrtirologiumok kialakuldsa, hatdsuk a névvdlasz-

tdsra. A reformdcio és ellenreformdcié nyomai a sze-

mélynevekben Europdban és magyar nyelvteriileten.

Az egyhdzi, majd polgdri anyakonyvezés. A névdivatok

kialakuldsanak, élettartamdnak hatterérél
Irodalom (5)

Hallgatoi feladat: A csaladtagok, rokonok csalad- és
keresztnevének jelentése, eredete. A nevekben rejlé
muvelddéstorténeti informaciok feltarasa, bemu-
tatdsa

6. A névtudomdnyi kutatdsok forrdsai

Oklevéltarak, okmanytarak, torok addéosszeirdsok,
népesség-osszeirdsok, egyhdzi és polgdri anyakonyvek.
A 18. szdzadi betelepitések, betelepiilések nyomai a
csalddnevekben

Irodalom (6)

Hallgatoi feladat: A 11. Jézsef altal elrendelt gy6-
ri Osszeiras tanulmanyozasa, a benne levé adatok
névtani kortorténeti adatok hasznosithatdsaganak
bemutatdsa

7. A tulajdonnevek fajtdi I.

A helynevek tipusai. A helynevek és a személynevek
kapcsolata: a személynévi alapszavii helynevek és
helynévi szarmazdsu személynevek

Irodalom (7)

Hallgatoi feladat: Mintavétel sajat lakohelyiik kiil-
vagy beltertileti neveib6l

8. A tulajdonnevek fajtdi II.

A személynévrendszer. A csalddnevek kialakuldsa,
a csalddnévhaszndlat megszildarduldsa, a csalddnevek
rendszerezése. A magyar, a szldv és a német eredetii
csalddnevek

Irodalom (8)

Hallgatdi feladat: A csaladnevek gyakorisagi és
nyelvi eredet szerinti vizsgalata az 1998-as gy6ri
telefonkonyv csaladnévanyaga alapjan

9. A keresztnév/ egyéni név fogalma, miivel6déstor-
téneti hdttere. A névadds, névvdlasztds, névdivat
Irodalom (9)

Hallgatoi feladat: Az évfolyamtarsak keresztnév-
hasznalata. A keresztnévadas inditéka, a valasztott
keresztnevek eredet szerinti csoportositasa
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10. A személynévrendszer tovdbbi elemei: a bece-
nevek itthon és Eurépaban
Irodalom (10)

Hallgatdi feladat: Napjaink becenévdivatja. Gytj-
tdmunka: a kortarsak keresztnevének becézd név-
formai. Az 9sszegytjtott névalakok rendszerezése,
ismertetése. Névhasznadlat az interneten, személy-
nevek az e-mail-cimekben.

11. A személynévrendszer tovdbbi elemei: a meg-
kiilonbozteté nevek
Irodalom (11)

Hallgatéi feladat: Ragadvanynevek az iskoldban
vagy a lakohelyen. A gytijtott és rendszerezett anyag
bemutatasa

12. Névviltozdsok, névvaltoztatdsok, névpolitika

A névviltoztatdsok iddszakai, tdrsadalmi hdttere.
A vdltoztatds és a vdlasztds inditéka. Az elhagyott és
a vdlasztott nevek tipusai. Kulturdk egymds mellett
és egymas ellenében

Irodalom (12)

Hallgatoi feladat: Névvaltoztatasok Gy6érben a két
vilaghaboru kozotti idészakban. Gytjtémunka a
Viérosi Levéltar anyagai alapjan. A kiilonboz6 et-
nikai és vallasi népcsoportok névvaltoztatasanak
lehetséges okai.

13. Az asszonynevek és az asszonynévhaszndlat
torténete a magyar nyelvteriileten, rovid kitekintéssel
Eurépdra

Irodalom (13)

Hallgatoi feladat: A férjezett n6k mai névhasz-
nalati lehetdségei. A gylijtémunka eredményének
ismertetése

14. Néviélektan, stilisztika, esztétika

Irodalom (14)

Hallgatéi feladat: Gytijté- és kérddives munka.
Miért szép? Miért nem szép? Miért tetszik/tetszett?
A csalad- és keresztnév 9sszhangja, vélemények a
keresztnévrél

15. A személynévhaszndlatra, a keresztnévvdilasz-
tdsra vonatkozé torvények és szabdlyok (forditdsi,
helyesirdsi stb.) Irodalom (15)

Hallgatéi feladat: Kérdéives véleménygyjtés nap-
jaink névhasznalatara vonatkozé szabalyok isme-
retérél

A fenti tematikdra épiilé kurzus a névtudomany
alapismereteit kozvetiti, valamint bevezet a személy-
nevek vilagaba. A masodik féléves anyag — hasonléan
az els6hoz — oktatoi és hallgatoi kozos tevékenységre
épit. Részletesen vizsgalja a helynevek rendszerét,
valamint értelmezi az egyéb névfajtakat (intézmény-,
marka-, allat-, csillagnevek, cimek, irodalmi név-
adas). A két félév anyaga megfelel6 tudas birtoka-
ba juttatja a hallgatokat. Emellett természetesen a
grammatikai, stilisztikai, nyelvtorténeti és mas egyéb
nyelvészeti 6raikon a nevekben rejlé lehetéségeket
rendszeresen hasznositjuk.

4. Kamatozik-e a képzés iddszakdban dsszegyiijtott
névtani tudds a tanitds sordan? Roviden, a teljesség
igénye nélkil kitérek arra, hogy a végzett tanitd
hogyan tudja hasznositani munkajaban a névtani
ismereteit. A magyar nyelvi miiveltségteriileten szak-
képzettséget szerzett tanit6 az anyanyelvi ismereteket
az els6 hat évfolyamon tanithatja. A 6-12 éves kor-
osztalynak nagyon sok passziv névtani ismerete van.
Egy felkésziilt, jol képzett tanit6 ezeket aktivizdlni
tudja, és sok érdekes feladat segitségével nem csak
az anyanyelvi ismeretek gyakorlasat érheti el, hanem
azt a gondolatot is megerdsitheti, hogy nem kell
kiilonvalasztott tantargyakban gondolkodni, hanem
ra kell ébreszteni a gyermeket arra, hogy a targyak
ismeretanyagai egymassal kapcsolatban allnak, 6ssze-
fuggenek. A meglévé passzivismeretek hasznosithatd
tudassa alakitasa, valamint a tantargyak kapcsolodasi
pontjainak felfedezése lelkesiti a gyermekeket (s6t
a sziiléket is!). Ebbél kovetkezik, hogy a tantdrgyak
kozotti dtjdrhatosdg tamogatja a tanulds folyamatat
is. Egy példaval igazolom a leirtakat. A kisdiakok
Osszegytjtik azokat a novény- vagy rovarneveket,
amelyekben személynév is talalhatd (katicabogar,
szentjdnosbogdr, aranka stb.). Az ilyen feladat egy-
részt a felfedezés 6romét hozza, azaz motivaltsagot
eredményez. Masrészt helyesirasi, szofaji, alaktani,
jelentéstani gyakorlatként is kivalo. De vele egytitt
a kornyezet-, természetismeret, a néprajz, a kultar-
torténet vilaga, vagy az énekek (Katalinka, szallj el...)
szovegének megfigyelésével akdr a torténelmi tudas
is elmélyiilhet.

Egy kovetkez6, a tanulds folyamatdt segité lehetdség
abban rejlik, hogy a névtan érdekes. A gyerekek érdek-
16dését gyorsan felkelti a névtan barmelyik tertilete,
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mivel 6ket vagy a csaladtagokat, baratokat érinté is-
mereteket kozvetit, a kornyezetiiket, vagy a csalad és
a lakohely maltjat ismerik meg altala. Az érdekessége
miatt alkalmas mar a kisiskolasok korében is munkdlta-
tdsra. Az élmény, a személyes tapasztalat szenvedélyes
gyljtémunkdra 0sztonozi a gyermekeket. Az adatok
feltarasa, Osszegyijtése, aztan a rendszerezése, majd
a gyujtott anyag bemutatasa, hozzasegiti 6ket ahhoz,
hogy megtanuljanak kutatni. De nemcsak didaktikai,
hanem tovabbi fontos nevelési célokat is megvaldsithat
a névtani gyijtés utjan egy tanito. Ez lehet az 6nazo-
nossag-, az identitastudat alakitasa, a csaladhoz, a
sztl6foldhoz kotédés megerdsitése, a gyokerek, a mult
megismerése. Néhany példat idézek az elmondottak
megvilagitasara. Mar az els6 osztalyos gyermek sza-
mara is érdekes feladat a sajat neve utan kutatni: miért
kapta ezt a keresztnevet, mit is jelenthet, kinek volt
még ugyanez a neve a csaladban, milyen hires emberek
viselték ezt a nevet stb. A néhany évvel idésebb kisdidk
oOsszeallithatja a csaladfat. Szomoru tapasztalatként
éltem meg tobbszor, hogy a gyermekek egy része a
nagyszillok teljes nevét sem ismeri. Fontos lenne ez
a tudas, a sokat emlegetett érzelmi intelligenciat is
erGsitené. Talan még a szilok is szivesen egylittmu-
kodnének ennek a feladatnak a sikeres megolddsaban.
Végelathatatlan a feladatok sora. Az osztalytarsak ke-
resztneve, az unokatestvérek, a sziilok, a nagysziilék
korosztalyaban a rokoni kapcsolatok feltérképezése,
ez alapjan a névdivat, a névgyakorisag megallapitasa.
Ugyanigy 0sszegytjthetik a felmendk, rokonok, csa-
ladnevét, de a lakohely jelenlegi és a korabbi utca-,
intézményneveit, taldn itt-ott még a varos- vagy ha-
tarrésznevek gyujtéséhez is taldl segitséget a tanulo.
Ev végi dsszefoglaldsok idején, versenyek keretében
gyljthetnek allatneveket, kozmondasokat, cégtablak
feliratait, foglalkozhatnak szélasmagyarazattal, mesék
névadasi motivumaival, a név és visel6jének kapcsolatat
elemezhetik. A névtani ismeretek timogathatjak az
idegennyelv-tanulast az altal, hogy a gyerekek meg-
figyelik, majd csoportositjak a csaladneviiket nyelvi
eredetiik szerint. A Miiller, Schneider, Holzhacker vagy
a mar magyar formaban hasznalt népnévi eredetti
csaladnevek, mint példaul a Németh, Horvith, Toth,
Lengyel vagy egyéb mas népnévi alapszavuak, nagyon
sok informaciét hordoznak a népek keveredésérdl, a
népek egymas mellett élésérél. Az egykori Rdcz utca
névadasi motivacidjanak kideritése szintén mas kul-
turak vilagaba enged betekintést.

A kompetencia alapt oktatds vilagaban a névtani
feladatokkal fontos teriileteket fejleszthetiink. A sok
lehet6ségbdl néhany - véleményem szerint a jovonk, a

tarsadalmunk szempontjabol igen lényegeset — emelek
ki. Ilyen lehet a szocidlis kompetencia fejlesztése. Az
idézett gytijtémunkak ugyanis erdsitik az egymasra fi-
gyelést (példaul azzal, hogy alépcs6hazban, az utcaban
él6k nevét gytjti 6ssze, rendszerezi). Ha csoportmun-
kaban vagy egy projektben dolgoznak, akkor segiti az
egytittmiikodést. De a kommunikdciés kompetencia is
kozéppontba kertil: fejlédik a gyerekek kérdéskulturaja,
amegszolitas, az emlités gyakorlasa folytan a viselkedési
normat tanulja meg. Az anyanyelvi mellett az idegen
nyelvi kommunikdcios kompetencia fejlédését is 6sz-
tonozheti az, hogy a néveredet kapcsan mas kulttrak
vilagaba nyernek betekintést, olyan kulturalis hattér-
ismerethez jutnak, amely motivaltabbd teheti 6ket az
adott idegen nyelv tanulasdban. Egy-egy kornyezetre
vonatkozé feladat kapcsan megerdsithetjiik a tiszta
kornyezet utani igényt, a kornyezettudatos magatartast.
A 8-10-12 éves gyerekekben egész életiikre meg lehet
alapozni azt a gondolatot, hogy a kornyezetszennye-
zésbe beletartozik a nyelvi kornyezetszennyezés is. A
helyesirasi hibaval leirt iizletnév, a magyar ember sza-
mara érthetetlen intézmény- vagy markanevek, mind
alegnagyobb kincsiinket, a magyar nyelvet kdrositjak.
Pozitiv megkozelitésbdl kiindulva nem a hibat, ha-
nem a szépet, az esztétikailag kifogastalant, az értéket
kerestetjiik meg: hirdethetiink versenyt szamukra a
hangzasaban, tartalmdban legszebb, legérdekesebb
magyar marka-, utca-, intézménynév megtalalasara.

A fentiekben azt igyekeztem bemutatni, hogy a név-
tani feladatok érdekességiik folytin mennyire segit-
hetik a tanulas folyamatat, fejleszthetik a kiilonb6z6
képességeket. Természetesen nem feledkezhetiink meg
arrél, hogy a névtan egy nyelvtudomanyi teriilet, tehat
az anyanyelv fejlesztésére szintén kivaldan alkalmas.
Miar els6 osztalytdl kezdve alakitja a tulajdonnév fo-
galmat, hiszen az olvasokonyv szokincsének jelent6s
hanyada személynév. Kés6bb a szofajtan teriiletén
a fonév fajtaiinak megértését, aztan az alaktanban a
sz6t6, toldalék, Osszetételre is a gyerekek altal gytjtott
nevek nyujthatnak jo példat. A jelentéstani ismere-
tek, a helyesiras gyakorlasara, elmélyitésére szintén
felhasznalhatjuk a névtan kindlta lehetéségeket. Még
akar egy kis nyelvtorténetet is vihetiink a tananyagba: a
hangrend és az illeszkedés tanitasakor a telepiilésnevek
helyhatarozo ragjanak a megfigyeltetése segitségével
(Gydrben, de: Szilban).

A szotarhasznalatot - tapasztalatom szerint — él-
vezik a gyerekek. A 4-6. osztalyosok mar élvezettel
bavarkodnak ezekben. Mindannyian tudjuk, hogy a
kiilonbo6z6 szétarak hasznalatara is ra kell nevelniink
az ifjasagot. (Nyilvan, az internetes keresés, szota-
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rozas is megfelel6 lehet, ha megbizhato6!) Néhany
hasznos - egy résziik napjaikban megjelent - szétart,
enciklopédiat tehetiink a kisdidkok elé, amelyekkel
a szotarozasi gyakorlat is fejleszthetd, ugyanakkor
rengeteg Uj ismeretet kozvetitenek, és a gyijtdémunka
forrasaiként szolgalhatnak. A teljesség igénye nélkiil
néhany hasznos mii: Kiss Lajos: Foldrajzi nevek eti-
moldgiai szotdra; Ladd Janos-Bir Agnes: Magyar
uténévkonyv; Fercsik Erzsébet-Radtz Judit: Kereszt-
nevek enciklopédidja; Hajdu Mihdly: Csalddneveink
enciklopédidja.

Arra a kérdésre, hogy kell-e a kisgyermeknek név-
tan, névtani ismeret, tudas, egyértelmuen igennel kell
valaszolnunk. Hiszen érdekes, a kisiskolast is isme-
retszerzésre motivalja, az Osszefliggések felfedezése
tamogatja a tanulas folyamatat, kozben gyakorolja és
fejleszti anyanyelvi tudasat, a tapasztalatai, élményei
folytan er6sebben kotddik kornyezetéhez. Tehat
mind a tanitast, mind pedig - ami ma talan még
fontosabb - a nevelést segiti.

Osszegezve megdllapithatd, hogy a tanitoképzésben
a névtan 6nall6 tantargyként valé oktatasanak csak
elényei vannak. Kedvet ébreszt a kutatashoz, a szlikebb
és a tagabb kornyezet, a kulturak és a mult megis-
meréséhez, komplex tuddst kivan meg a kutat6tdl,
ebbdl kovetkezben egységes, Osszefliggésekben vald

latasmodot alakit ki. Ekozben elmélyiti a nyelvtani
ismereteket, tudatosabba teszi a nyelvi szerkezetekrol,
nyelvi képekrél, nyelvtorténeti jelenségekrol kialakult
ismereteket. A névtani adatok megértéséhez a hall-
gatonak tagas, nyitott, folyton béviilé mutvel6déstor-
téneti tajékozottsagra van sziiksége. A muveltség, a
mult, a hagyomanyok ismerete - a pedagéguspalyan
nélkiillozhetetlen - tolerans magatartast eredményez.
Hosszan lehetne még sorolni a névtan megismerésébdl
kovetkez6 sok-sok pozitivumot, de taldn az els6 helyre
a tanitas mindségének emelkedését kell tenniink. A
gyujté- és rendszerezd munkabdl szarmazo sok ismeret
és tapasztalat megkonnyiti az anyanyelv- és az idegen-
nyelv-elsajatittatas folyamatat, az irodalmi muvek, a
torténeti mondak értelmezését. Egy pedagogusképzd
intézmény legfébb célja — féként, ha névadojaul is
Apaczai Csere Janost valasztotta — éppen a jo tanitd
kimtvelése kell, hogy legyen.

Akkor, amikor azt tapasztaljuk, hogy fiataljaink
egyre kevesebbet tudnak a multunkrdl, a kultdrank-
rol, a névtan mint megkovilt miivel6déstorténet
kivaléan alkalmas magyarsagtudatunk, eurdpaisa-
gunk, 6nazonossagunk, az anyanyelviinkhoz valé
ragaszkodasunk erdsitésére. Ezért vagyunk peda-
gogusok.
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VARGA JOZSEFNE HORVATH MARIA
Interkulturalitat im Namenskundeunterricht

In meinem Artikel stelle ich einen solchen Kurs zur Namenskunde vor, den ich fiir die Lehrkrifte auf
dem Ausbildungsgebiet Ungarn zusammengestellt habe. Der Schwerpunkt der Studie wurde dabei auf
die Présentation des interdisziplindren Geschehens auf dem Wissenschaftsgebiet, beziehungsweise deren
Nutzen fiir die Lehrkraftsausbildung gelegt.

Der Namenskundeunterricht bietet Gelegenheit zur Vertiefung der Sprachkenntnisse und tragt aufgrund
seiner interdisziplindren Eigenschaften in groflem Mafle zur Begriindung von Bildung bei.

Der Ortsname und der Personenname fithren die Studierenden als sprachliche Universalien in verschiedene
Zeitalter und in verschiedene Kulturen und Gebriduche mit uns oder in unserer Umgebung lebender Volker
ein. Diese in der Namenskunde verborgene Interkulturalitdt unterstiitzt das Verstehen des heutigen sich
vereinigenden und dennoch vielfiltigen Europas.
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PATHY LIVIA
Szokincsfejlesztés és nyelvtani tudatositas -
gondolatok a szokincsfejlesztésrol a kétnyelvii oktatasban

A 2011-ben létrejottének 90. évforduldjat tinneplé Burgenlandban csupan kozel huszéves multra
tekint vissza a kéttannyelvii (német-magyar) gimndaziumi oktatds, amely itt a 10-18 éves korosztaly
tanitdsat jelenti. S bar itt is a hataron tuli magyarsag igényei hivtak életre ezt az oktatasi format, mely
a népiskolai, mar korabban meglévo kétnyelvii oktatdsra is épithet, mégis jelentds kiillonbségek vannak
mas hataron tuli vagy a magyarorszagi kéttannyelvi képzés és a burgenlandi kozott. Nem kivanok a
XX. sz. torténelmének részleteire kitérni, hisz nem ez jelen tanulmdny témaja, de megemlitem, hogy
a kozismert torténelmi koriilmények kovetkeztében Burgenlandban nem volt folyamatos magyar
nyelvtanitas, és ez hozzdjdrult ahhoz, hogy a mai burgenlandi iskoldkban mar a tanuldk tobbsége idegen
nyelvként tanulja a magyart. A nyelv irant érdekl6d6ék szama o6rvendetesen megnovekedett az elmult
husz évben, ma mar népiskoldkban, polgari (ill. az utébbi par év iskolareformja soran ,,uj kozépisko-
lava“ alakult) iskolakban, gimnaziumokban és szakkozépiskolakban is tanitjiék a magyart. Kéttannyelvt
képzés azonban csak harom népiskolaban, vagy annak egy-egy osztalyaban évfolyamonként, és a
Fels66ri Kétnyelvl Szovetségi Gimndziumban van.

A tanulasi koriilmények

A tanitasi célt, az elvardsokat a tanterv irja eld, amelyeket nyelvi szintjiiket tekintve rendkiviil heterogén
csoportokban kell megvaldsitani.

A tanitds kiilsé koriilményei adottak: a magyarorak szdma azonos a németérakéval, mindketté azonos
6raszamban (also6 tagozaton heti 4, fels6ben heti 3) nyujt lehet6séget a nyelvtanitasra. A tanuldi csopor-tok
létszamit illetéen a magyar nyelvi csoportok kedvezébb helyzetben vannak akkor, ha az osztély 1étszama
nem tul alacsony, ugyanis ez esetben két csoportban folyik a tanitds magyarbol, mig németbdl nem.
Az iskola felszereltsége megtelel a modern nyelvtanitas igényeinek.

A belsé koriilményeket illetéen szintén a hete-rogenitas jellemzd. A tanuldcsoport tagjai anya-nyelviiket,
szdrmazdsi- és kornyezeti nyelviiket, és ebb6l kovetkezden nyelvi szintjiiket illetden nagyon valtozatos
képet mutatnak. A nyelvet tanité tandrok egy része magyar anyanyelvii, vannak koztiik népcsoporttagok,
de vannak a magyar nyelvet idegen nyelvként tanult pedagogusok is. A didkok életkora a kéttannyelvii
képzésben egy-egy tanuldcsoporton beliil hasonld. (Kiilonb6z6 életkort tanulok tanitdsanak probléma-
javal azonban a magyart mint szabadon valasztott tantargyat tanité kollégak rendszeresen talalkoznak.)
A tanulok motivaltsagat tekintve meg kell jegyezniink, hogy nem elsésorban a népcsoporthoz valé tarto-
zas ténye, hanem a nyelvtudds haszna a munkavallaldsban az eré6sebb motivalé tényezd. Az érdeklédésre
és a tanulds intenzitdsara kihatdssal van - a magyaroszagi nyelvtanul6 céljaival dsszehasonlitva - az a
tény, hogy sem a munkavallalasnak, sem pedig az egyetemi, fiskolai tanulmanyoknak nem feltétele a
nyelvtudast igazold vizsgabizonyitvany.

Statisztikai adatok ugyan nem allnak rendelkezésiinkre, de a tapasztalatok alapjan kijelenthetjiik, hogy
a tanuldk tobbsége a magyar nyelvet idegen nyelvként kozeliti meg, hiszen a burgenlandi magyarsaghoz
tartozo gyermekek sziilei dltalaban nem tanultak iskolaban magyarul, vagy ha igen, akkor csak a népisko-
laban. Igy iskoldzott nyelvtudds hidnyaban nem, vagy alig beszélik a csalddon beliil a nyelvet, tehit ezen
tanuléink szamdra a német a szocializacé nyelve. A valoban kétnyelvii gyerekek a vegyes hazassagokbol
szarmaznak, amennyiben a sziil6k tudatosan tigyeltek a nevelés soran a kétnyelviiség megvalositara.
Mindkét nyelvbél jé nyelvi szinten 1év6 tanulokrél beszélhetiink még a migrans csaladok gyermekeinél,
akik otthon magyarul, a kornyezetiikben azonban németiil, vagy tobbnyire németiil beszélnek, igy a
gimnaziumba val6 belépés id6pontjaban (tizéves korban) mar jél beszélnek németiil is.

Heterogén csoportokkal a mai Eurépaban szinte minden iskolatipusban taldlkozhatunk, kiilonboz6
anyanyelvl tanulok iilnek a legtobb iskola minden osztalydban, akik a németéran a német anyanyelvi
tanulokkal egytitt tanulnak, és kell(ene) 1épést tartaniuk. Mindannyian angolt tanulnak els6 idegen
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nyelvként, amelynél jelentds szerepet jatszik, hogy melyik anyanyelvrél indulva, milyen kozvetitd
nyelvvel tanuljak ezt.

Az a szituacio, hogy a két oktatdsi nyelv koziil az egyik a tanulok egy részének, a masik a tanuldék masik részé-
nek anyanyelve, specidlis helyzet a Fels66ri Kéttannyelvii Gimndziumban. Aki ezzel a lehetéséggel akar és tud
élni, riasi elényben részesiil, hiszen nap mint nap ,,native speaker” partnerekkel gyakorolhatja a nyelvet.

A magyar mint idegen nyelv tanitasara vonatkozéan 1991-ben’ leirt megallapitdsok még ma, 20 év-
vel késébb is részben érvényesek. Ezek koziil hadd idézzek egy a jelen témara vonatkoz6 megallapitast:
“a modszertani munkahoz viszonylag kevés segédeszkoz all rendelkezésre, fontos elméleti és gyakorlati
alapmunkdk hianyoznak (pl. funkcionalis grammatika, specialis értelmez6 szétar, oktatasspecifikus tan-
konyvek, szoveggytjtemények, szemlélteté anyagok stb.”

A tankonyvek szama ugyan jelentdsen emelkedett azota, a célcsoport viszont a legtobb esetben az egye-
temista vagy dolgozé felnétt korosztaly.

Az ilyen jellegti heterogén csoportokban a nyelvtanitas soran mindig ujra felmertiil a kérdés, mennyiben
alkalmazhatdk az idegennyelv-tanitas modszerei, mennyiben kell ezektdl eltérniink.

A tizévesekbdl all6 tanuldcsoportokba a magyart idegen nyelvként tanuld gyerekek is mar kiilonb6z6
el6zetes magyartudassal érkeznek. Ez kiillondsen érvényes a szokincsre, hiszen az é6vodaban és a népis-
koldban elsésorban erre helyezik a hangsulyt. Az anyanyelv 9-10 éves korban kezd6dé tudatos tanulasa
és az altalanos miveltség fejlesztése soran alakul ki a ,,nyelvi tudatossag“?, és ez részben meghatarozza
az alkalmazhat6o modszereket. A 14 év feletti tanulok esetében ez szembetling véltozast eredményez a
nyelvtanulds médszereiben és tempdjaban.

A tovabbiakban nézziik meg kozelebbr6l a szokincstanitas, szokincsfejlesztés valamint a nyelvtantanitas
soran felmertild lehet6ségeket.

Szokincstanitas

A szdkincstanitds soran nem csupan az a kérdés, mely szavakat tanitsuk meg, ennél sokkal fonto-
sabb, ,,a tanulét miként lassuk el szokincsgytjtési, szokincstanulasi mddszerrel. Miként vilagitsuk
at szamara a szokincs funkcionalis rendszerét, hogy (...) raktarozasi rendszere sziilessék, kutatasi és
tanulasi 6nallésaga néjon, s majd az anyanyelvi és idegen nyelvi szokincs egytitt gyarapodhassék®”
A mennyiségen tulmenden fontos ,,a tartéssag, mozgdsithatdsag, a sokoldalusag, a jelentésarnyalatok
feltarasa és bo bejarasa®”

A heterogén Osszetétel.a fent ismertetett helyzetben és intézményben sajatos feladat elé llitja a tanulot
és tanart a szokincsfejlesztés esetében is. A magyart idegen nyelvként tanulé gyerekeknek tanuloi tipustol
fiiggden mas és mas, de az idegennyelv-tanitasban ismert modszerekre van sziikségiik. A magyar anyanyelvii
tanulok esetében tovadbbi két csoportot kell alkotunk: az otthon magyarul, kornyezetében németiil beszéld
gyermek szokincse a mindennapi csaladi élet szokincsére korlatozodik magyar nyelvbdl, de egyszeri hallas
utan megjegyzi az Uj szavakat. Akinek viszont a kornyezeti nyelve is magyar, az elvétve talalkozik szamara
1j magyar szavakkal (archaikus kifejezések, szakszavak), szamara viszont a német szokincsének bévitése
legalabb ugyanakkora kihivast jelent, mint a tobbinek a magyar. Ennek az igénynek probalunk megfelelni
Pathy Livia-Seper Judith: Az én vildgom cimu tankonyviink® anyagaval, amely a 10-12 évesek szamadra
késziilt. Magyar-német szoszedetek az egyes leckék, ill. a konyv végén segitenek a jelentésfeltarasban.
A németet idegen nyelvként tanuld didkok szdmdra a német szavak szotari alakjukkal szerepelnek, és ugyanigy
hangzanak el az 6ran, vagy keriilnek fel a tablara. Német-magyar szoszedetet nem tartalmaz a konyv, a
tanuldkat a papir alapti szotdr haszndlatdra is megtanitjuk (mindkét iranyba), hiszen ez a tovabbi nyelvta-
nulas és a két nyelven oktatott tantargyak tanulasanal nélkiilozhetetlen. Természetesen nem marad el az
elektronikus szétarak megismertetése sem, ezek azonban nem kapnak kozponti szerepet a tanitdsi dran.

1.
Ahogyan magyartanitasunk egyik célja és alapelve megmutatni, hogy a magyar nyelv megtanulhaté, ez a
szokincs megvalogatasa soran is érvényesiilt. Mar az els6 leckében szamos olyan széval taldlkozhatnak a

gyerekek, amelyek szamukra ismerésen hangzanak, mivel ,,internacionalizmusok® Példa a a tankonyv
11. és 13. oldalan taldlhato feladatok:
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1. Ezt mar mind tudod magyarul:

Huzd ala az allatneveket!
auto, radid, motor, lampa, banan, mandarin, kivi, citrom, kavé, tea, paprika, anandsz, mango, kola,
hotdog, virsli, szdda, busz dzsusz, zebra, zsiraf, tigris, dzseki, traktor, komputer, metro, CD, félia,
elefant, televizio, video, kazetta, antenna, gitdr, garazs

Egészitsd ki a szavakat! / Ergianze die Worter!
Kiilonbozd hangok hidnyoznak. Es fehlen verschiedene Laute.

komputer  aut.... radi... moto.... pap...r mand...rin bu....
ki.....i ban...n ...ukkini rad..r ....eki dzsG... tigri... t....lefon
....... iraf ...ebra  ..itrom  h...r....m

Ez a sikerélmény, és az iraskép egyszerliségének bemutatasa batoritéan hat a tizéves gyerekekre.
A leghasznosabb, leggyakoribb, a tanulékat a mindennapi életiikben érinté és érdek-
16 helyzetek széanyaga szerepel a leckékben kiilonb6z6 szoékincstanitdsi eszkozok fel-
hasznalasaval, amelyeket barmely téma szdékincsének kidolgozasanal alkalmazni lehet.
A nem nyelvi (...), a képi, targyi és mozgasos szemléltetés“® eszkozeinek felhasznalasa a témakbdl ado-
ddan szinte minden leckében lehetséges. Minden téma egy képpel és rovid parbeszédekkel kezdddik.
A kép alapjan szogytjtést kezdeményezhetiink, amellyel a szdtanulas egyik modjat is szemléltethetjiik a
tanuloknak. Példa erre a II. lecke 25. oldalan és a 140. oldalon a husvét téma feldolgozasanal talalhato.

Fogalomtérkép készitésére szoktathatjuk a tanulékat az aldbbi vagy ehhez hasonlé minta szerint: Ird be
az alabbi szavakat a megfelel6 helyre: okos, lany, tabla, matektanar, konyv, gimnazium.

tanulo, didk,
gimnazista, fia,

kicsi, magas, jo, magyartandr

népiskola,
polgari iskola,

szék, pad,
szekrény,

flizet, taska,
ceruza,
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o A szemantikus kapcsolatok szerinti rendezés szintén megkonnyiti a szavak tanulasat:
(pl. Keresd az ellentétét!)

jo >

kicsi <>
szép >

alacsony <>
Erre érdemes magasabb szinten is visszatérni!

» Melyik a helyes valasz?

a) Milyenek a gyerekek? 1) A tanarok.

b) Kik vannak itt? 2) Egy fiizet.

¢) Kiez? 3) Barna.

d) Mi van itt? 4) Peti tigyes.

e) Milyen a taska? 5) A didk.

f) Ki iigyes? 6) Szép képek.

g) Mik ezek? 7) Baratsagos.

h) Milyen a kutya? 8) Baratsagosak és tigyesek.

 Keresd meg az ideill6 szo6t! / Suche das passende Wort!
Egy sdrga, édes gyiimolcs. Nyaron és &sszel érik.

Egy z6ldség. Narancssarga, hosszu és édes.

Egy gytimolcs, ami piros vagy zold, vagy sarga.
Egy gytimolcs, ami hosszu és sarga.

Egy targy a tanteremben, kicsi, fehér és a tablanal van.

Egy szoba a hdzban, ahol sok jaték van.
Egy targy, ami altalaban a falon van a szobaban.

Egy targy, ami tik-takol, azt mutatja, hany dra van.

edaredaes “ero ‘doy “®qozsyo1a48 Yoereq ‘ueueq ‘ewye

A nyelvtanulas kezdetétdl be lehet mutatni a magyar nyelv logikus rendszerét, ami tobbek kozott a sz6-
képzésben is megnyilvanul. Ezzel egyttal egy olyan eszkozt adunk tanuldink kezébe, amellyel a maga-

sabb szinteken megkonnyitjiik a jelentésfeltarast, a szoveg-, és beszédértést.
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1. Széképzés / Wortbildung:

-zik -1, -ol, -al, -el, -61
mi? Mit csindl? mi? Mit csindl?
séta sétal
labda labdazik si siel
szanké szankodzik dal dalol
reggeli reggelizik ének énekel
tanc tancol
ebéd ebédel
szaldmi - > szaldmis
malna -7 - malnas
sajt -0 - sajtos
Vaj -a S - vajas
z6ldség -e > z0ldséges
potty -0 -> pottyos

Mar a szokincstanitas kezdetén fontos, hogy a tanulok az idegen nyelvi szavakat ne csak egyes anyanyelvi
szavakhoz kossék. Példaul a ,pad® sz jelentésének megadasakor a szé elhelyezése az iskolai butorok,
eszkozok korében egyértelmiivé teszi a sz6 helyét az adott viszonyrendszerben. A szdszedetben (pad ~
e Bank, e Schulbank) felhivjuk a figyelmet arra, hogy egy iskolai butordarabrol van szé. Sziikség esetén
kiegészithetjiik ezt a —e Bank ~ bank = pénzintézet megadasaval. A jelentésfeltdrds soran szamtalan ehhez
hasonl6 helyzettel taldlkozunk, és ez a sz6tarhasznalat tanitdsanak is egy sarkallatos pontja. Egy tankonyv
szoszedete nem tartalmazhat minden asszociacids irdnyt, a tanéran a tanar segitségével, majd egyre nagyobb
tanuldi onallosagra torekedve kell ezt megvaldsitani. A legalapvetdbb szavaknal mar felmeriilnek ezek a
kérdések. A csalad témakorében el6forduld, kovér ~ dick’ sz6 jelentése az adott 6sszefiiggésben egyértelmd,
de érdemes feljegyezni, hogy a ,dick’ jelentése ,vastag, ha nem emberre vagy allatra vonatkozik, (dickes
Buch ~ vastag konyv).

Milyen a konyv? kovér Milyen a gyerek?
vastag =~ <— vastag \\ kovér
magas
alacsony
nagy
kicsi
sovany
vékony
szines
kék
barna szemi
fekete
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»Fontos szempont a szokincs osztalyozasa nyelvi réteg, stilus, dialektus (...) szerint’, amellyel a kezd6
szinten is mar foglalkoznunk kell, pl. az I. lecke koszonései kapcsan elmondhatjuk, milyen helyzet-
ben hasznaljuk a ,viszlat’ és mikor a yviszontlatasra’ szavakat. Ez természetesen egy kezdé csoportban
anyanyelvi magyarazatot igényel, az anyanyelv kiiktatasa nem valésithaté meg. Az ,iltet ~ pflanzen’ sz6
el6fordulasakor szinte kivétel nélkiil felmeriil a kérdés, hogy a ,jn. pflanzen’ értelemben is hasznalatos
a sz0 (~ vkit ugrat, rdszed’) Ezek a kozbeszédben el6forduld jelentések a papiralapu szétarakban meg-
talalhatoak, de az elektronikus szétarakban nem.® (Az Gsszes honlap ellendrzése nem allt médomban.)
Népcsoportlakta teriileten kiilonosen fontos a dialektus elfogaddsa (,fank - karafon/karafony’), hiszen az
identitastudatot is erdsitenie kell a tanarnak, sét tobb esetben megteremtenie.

A két nyelv Osszevetésére kertil sor akkor is, amikor a vonzatokat adjuk meg, marpedig erre kezdett6l
fogva szitkség van. ,Készen van vmivel’; ,6riill vminek’ A két nyelv kozti hasonlésdgok, ill. kiilonbségek
feltardsa nélkill interferencia jelentkezik az 6nall6 fogalmazas soran, hiszen a tanulé ,,az anyanyelvi sz6a-
nyag bels6 kapcsolatait és lehetdségeit akarja megtalalni és 1étrehozni az idegen nyelvben is, (...) nem tud-
ja lokalizalni a tanult nyelvek kozotti killonbségeket a szokincsben.” Ennek elkeriilésére alkalmazni kell
a forditdast mint médszert. A mondat- vagy toldalékkiegészitéses feladatokban ugyanis hiba nélkil tudjak
hasznélni a tanuldk a megtanult elemeket, amikor azonban 6nallé gondolatokat fogalmaznak meg, meg-
jelenik az interferencia.

Az egyes leckéket bevezetd rovid parbeszédek elemcserés feladatokként mindennapi beszédszituaciok
gyakorlasara alkalmasak, s ezdltal a szokincs elmélyitésére. A behelyettesithetd elemeket el6z6leg kozos
szogytjtés keretében, vagy parmunkaban felirhatjuk a tablara, kell6 szokinccsel rendelkezé csoportok
esetében spontan megoldasokat is elvarhatunk. PL. VII. lecke (78. old.):

- Héanykor reggelizel? - Hétkor.;

- Mit reggelizel? — Zsemlét.;

- Mit iszol? — Teat vagy tejet.

Mar kezdé szinten érdemes megtanitani olyan szavakat, kifejezéseket, amelyek a kommunikacié
gordiilékenységéhez, természetességéhez hozzajarulnak, mivel kifejezhetd veliik a beszélé véleménye,
bizonytalansaga, valaminek a meg nem értése

Beszélgessiink a minta alapjan!

« Kérsz gesztenyét?

— Tessék? Még egyszer!
Lassabban! gesztenye gyiimolcs  zoldség

o Kérsz gesztenyét? banan maroni

- Nem értem. sargarépa sarga hosszu  édes
Mitjelent "gesztenye’? | f.. ]\ e

« Egy gyiimolcs, mardni.

— Ah, készondm. Igen, kérek.

A kommunikaci6 késobbi gordiilékenységét késziti el6 az ilyen gyakorlat. Ehhez hasonldan szovege-
ken is alkalmazhatunk elemcserés gyakorlatokat, amellyel az Gsszefiiggd beszédhez nyujtunk segitsé-
get. Kezdetben meg lehet jelolni a kicserélendé elemeket, késdbb ez 6nalloan is sikeriil a tanuléknak.
A nézGpontvaltas, a torténet athelyezése mas személybe (pl. Mesélj Zsuzsardl!), vagy dramatizalasa segit
a szokincs aktivva tételében:

Zsuzsa:
Reggel 7.35 perckor mar az iskolaban vagyok. Nalunk 28 gyerek van az osztalyban. Délel6tt tanulunk, olva-
sunk, irunk, beszéliink, szamolunk és énekeliink. Néha rajzolunk és tancolunk, ritkan filmet is néziink. Délben
még az iskolaban vagyunk, de fél kett6kor mar otthon vagyok. El6szor ebédelek, kb. haromig pihenek, azutan
tanulok, leckét irok és sportolok. Ott6l hatig néha Evénal tévét nézek.
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Délutan 4 érakor Anna Evaval a kédvéhazban van. Anna egy szelet tortit és egy kavét rendel. Eva pedig
gylimélcstortat és limonadét kér. A pincér hozza az ételeket és italokat. Anna és Eva beszélgetnek. Néha az
embereket is figyelik a kdvéhazban. Az ablak mellett iil egy férfi. O Gjségot olvas. A ,Pesti Hirlapot” olvassa.
A pincér egy fiatal lannyal beszélget. Az ajté mellett iil egy asszony a fidval. Ok csokitortét esznek és a fiti egy
kolat iszik. Anna és Eva a pincért hivjak és fizetnek. Utdna bevésarolnak a butikban.

A dramatizalds sordn az egyes szavak mds mondatrészi szerepben val6 hasznélatéval is el8segitjiik a sz
jelentésének elmélyitését. (pl. ,, A pincér hozza az édességeket és az italokat.“ —Pincér: Tessék, itt vannak
az édességek és az italok.)

A nyelvtanulds minden szintjén elengedhetetlen az inteterkulturdlis kompetencia fejlesztése, ami a kez-
déknél kis Iépésekben torténhet, akar egy szokincsfejlesztd gyakorlatban egy-egy hungarikum megismer-
tetésével, pl. tarorudi.

Csoportositsd az aldbbi szavakat!

ital

tejtermék

tarorudi

szédaviz

kenyér tejfol asvanyviz gyiimolcslé turé zsemle
vaj kifli
joghurt iidit6 tej pogacsa almalé perec tarérudi
szodaviz  kefir limonadé

A feladatok szinte mndegyike lehet6vé teszi a differencidldst a tanul6 nyelvi szintjének és szokincsének
megfeleléen. A részben magyar, részben német anyanyelv(i didkok azonban egymast segithetik is akar
a szogytjtés soran, akar a szébeli kommunikacioban. Kedvelt a tarsalgas gyakorlasara a ,,dupla kor“-os
feladat. A tanulok két koncentrikus koérben helyezkednek el, az egyikben a magyar anyanyelviiek, a ma-
sikban a német anyanyelviiek. (Természetesen csupa német anyanyelvii tanuldval is megvalosithato, de
akkor jobb, ha a tanar 4llitja 6ssze az egyes koroket a nyelvtudas szintje alapjan.) Legfeljebb 3 perc all a
tanulok rendelkezésére ahhoz, hogy egymassal egy megadott témarol beszélgessenek (pl. a napirend —
VII. lecke). Mindkét félnek kell kérdezni és valaszolni is. A 3 perc letelte utdn az egyik korben allé tanulok
egyet lépnek jobbra. Az igy keletkez6 uj parok elmesélik egymasnak, mit hallottak az el6z6 partneriiktol.
Ugyanarrdl a témarol beszélnek tehat el6szor egyes szam 1. majd 3. személyben. Nyelvi szintt6l fiiggden
egy tovabbi lépéssel egy harmadik partnerrel is megismételhetd a feladat; vagy a szébeli kommunikaci6
utan a hallottak irdsbeli dsszefoglalasa kovetkezhet; esetleg az osztaly kozossége elott egy-egy monda-
tos Osszefoglalas az egyénileg hallott informaciokrdl, ami kozben rovid feljegyzések késziilnek; és utana
otthon egy szoveges Osszfoglalas. Ez a tanulok altal jatéknak tekintett feladat mar a kezd6knél is alkal-
mazhato a legegyszer(ibb formaban, de kiilonb6z6, a fent emlitett valtozatokban a tanulds soran barmely
szinten és életkorban. A tandr csupdn azt ellendrzi, valdban magyar nyelvi tarsalgas folyik-e. A tanulok
kevésbé gatlasosak a kommunikdacié soran, hisz egy didktarssal kell beszélgetniiik. A kozlendé megértése
a cél, nem a hibatlan nyelvhelyesség. Nagy koncentracidt igényel, hiszen tovabb is kell adni a hallottakat.
Sokféleképpen varidlhato, de mivel az alaphelyzet azonos, nem vesz sok id6t igénybe, mire a tanuldk
megértik a feladatot, és elindul a térsalgas. A magyar anyanyelvi tanuldk szamara kihivast jelent annyi-
ban, hogy tekintettel kell lenniiik tarsuk nyelvi szintjére mind széhasznalatukkal, mind pedig kiejtésiikkel
és beszédtempodjukkal. A német anyanyelvli tanulé “native speakerrel” beszél, aki segiteni is tud neki,
és ha az informadci6 atadasa eredményes volt, akkor sikerélményt tapasztal.
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A szokincsfejlesztésre is érvényes, hogy minél gyakrabban és minél tobbféle médon forduljon el6 egy-
egy szo, kifejezés. A kiilonboz6 tanuldi tipusokat és tanulasi mddszereket figyelembe véve szébeli, irds-
beli, képi szemléltetés alapjan torténd gyakorlds sziikséges. Egy tankonyv nem tud, és nem is feladata az
elmélyités, automatizalas minden 1épésére feladatot adni, ez a konyvvel dolgozé tanar és a tanul6csoport
kozos tevékenysége. A kovetkezOkben lassunk Az én vilagom cimii konyv egy leckéjének (IX.) témajahoz
felhasznalhat6 szokincsfejleszt6 gyakorlatokat.

IX. Sziiletésnap

« Mikor van a sziiletésnapod?
- Majus 6todikén.

o Mit adsz Zsuzsanak sziiletésnapjara?
— Viragot.

B.
Olvasd el az alabbi sziiletésnapi meghivot!

MEGHIVO
Majus 7-én van a tizenegyedik sziiletésnapom.
Ugye tunnepelsz velem?
Szeretettel var 2010. majus 8-an
baratnéd
Zsuzsa

. Els6 1épésben a tanulok anyanyelvi és idegen nyelvi el6zetes tuddsara, vilagismeretére épitve a kép alap-
jan gytjthetiink szavakat, el6szor parban, majd kozosen felirjuk a tdblara (A tanulok megfelel6 méret(i
tablan egyszerre is dolgozhatnak, ligyelve arra, hogy ne ismétlédjon ugyanaz a szd.) Itt, ha valakinek
németiil jut eszébe egy sz0, azt is felirhatja, majd egy masik tanuld, a szétar vagy a tanar segitségével
megadjuk a jelentését. Fontos, hogy olyan szavak keriiljenek a tablara, amelyek a csoport beszédszan-
dékanak megfelelnek, hogy ezek felhasznalasaval aztan kommunikacié johessen létre.

. Alecke bevezet6 két rovid parbeszédének hangos olvasasa utan elemcserével hasonldakat alakithatunk,
amelyben segitségiil hivhatjuk a tablan 1év6 szdkincset.

. A sziiletésnapi meghivo elolvasasa utan hasonlé meghivoét irhatnak a tanulok a sajat sziiletésnapjukra. Mivel
heterogén csoportban dolgozunk, a magasabb nyelvi szinten 1év6, vagy magyar anyanyelvii tanuldk ezt
a feladatot sajat szokincstikkel oldhatjak meg, vagy mas személynek cimezhetik (nagysziilék, rokonok).
Akik azonban az I. leckével kezdték a nyelvtanulast, mintat kapnak, melyet elemcserés megoldassal a
sajat helyzetiikre irhatnak at.

. Hogyan gratuldlunk? A kezd6 tanulénak mintat ad a konyv. A halad6,vagy magyar anyanyelvii gyermek
itt is a sajat szokincsével hosszabban vagy mas személynek valaszolhat. Ilyen feladatok kapcsan adodik
azonban lehetdség arra is, hogy az a magyar anyanyelvi tanuld, aki folyékonyan beszél ugyan magyarul,
de tizéves kordig nem vagy alig irt, a helyesiras gyakorlasara helyezze a hangsulyt, ami viszont a magyart
idegen nyelvként tanuld gyereknek nem probléma. (pl. Gytjtsiink tovabbi személyneveket, amelyekben
j-t ejtiink!, Nézziik meg a helyesirasi szétarban, hogyan irjuk ezeket!) Nem feledkezhetiink meg arrél
sem, hogy a magyar anyanyelv(i tanulok német nyelvtudasa lehet még olyan hidnyos, hogy szamukra
ennek a témanak a szokincse németbdl jelent kihivast.

. Az eddig Osszegyujtott szokincs elmélyitésére szolgalnak olyan jatékos feladatok, mint az asszocia-
cids lanc. Ez lehet szdbeli vagy irdsbeli feladat, ahol az el6z6 elhangzé sz6 altal kivaltott asszociacié
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alapjan tovabbi szavakat gydjtiink, ill. irasban megadott id6tartam alatt gydjtenek a tanuldk egyéni
munkdban.

6. Az eldbbihez hasonld gyakorlasi lehet6ség a témaldnc. Ugyanigy zajlik a munka, mint fent, azzal a
kiilonbséggel, hogy az els6 megadott sz6 jeloli ki a témat, minden tovabbi szénak ehhez a témakor-
hoz kell tartoznia. A tizéves gyerekek mozgasigényét kielégito, lazit6 valtozata ennek a feladatnak a
nalunk “négy sarok” néven meghonosodott jdték. A terem négy sarkdba all egy-egy tanuld. A tobbiek
megneveznek egy, a témdahoz kapcsol6do szt németiil, aki a leggyorsabban adja meg a helyes valaszt,
a kovetkezd sarokba megy tovabb. Aki a leggyorsabban kirbejdrta a termet, az a gydztes. Ez esetben a
két nyelv van jelen a jatékban, fontos a téma kijel6lése, hiszen egy sz6 tobb jelentéssel birhat. Nehezebb
az egynyelvi valtozata, amikor az til6 tanuldk egy definiciét adnak meg, igy kell a lehet6 leggyorsabban
megtalalni a megoldast. Ez valéban “csak” jaték lehet, nem tandcsos szamonkérés, teljsitménymérés
eszkozének tekinteni, hiszen vannak olyan tanulok, akik szamara a versenyhelyzet tdl nagy stresszt
jelent, és nem tudjak a tényleges tudasukat bizonyitani.

7. Tekintettel a kiilonbozd nyelvi szintekre érdemes egy képszotdr vagy tematikus szotdr segitségével boviteni
a magasabb nyelvi szinten dllo tanuldk szokincsét, mindig figyelemmel arra, hogy a valéban kezdé ta-
nulénak a konyvben megadott és az elsé szogytijtésnél hozzatett szokincs elegendé kihivast jelenthet,
el6bb annak elmélyitése és aktivva tétele a cél, nem pedig tovabbi ismeretlen szavak feljegyzése.

8. Kozismert jaték az Activity, amely azonban a nem magyar anyanyelvi tanuldk szamara nagyon nehéz.
Ha viszont a jatékhoz a megadott téman beliil készitiink kartyalapokat — akar a tanuldkkal kozosen -,
jo gyakorlasi lehet6séget teremtiink.

9. A székincsfejlesztéshez (de a kiejtés és intonaci6 gyakorlasara is) kedvelt tevékenység a dalok éneklése, versek,
rovid torténetek olvasdsa. A fent megnevezett témandl maradva javasolhat6 a Boldog sziiletésnapot! cimt dal.
(A szoveget érdemes hianyos szovegként megadni, akar tobbféle kihagyasokat teremtve a tanulok szintjének
megfeleléen. Két meghallgatas utan keriilhet sor az 6sszehasonlitasra, értelmezésre, bizonyos kifejezések,
szokapcsolatok feljegyzésére. Ezeket sajat mondatokba beépitve tudjuk elmélyiteni.

10.A téma kapcsan interkulturdlis ismereteket is kozvetithetiink. Erre elegendé egy névnapi képeslap, de
egy verssel is kiegészithetjiik a témat.

Nemes Nagy Agnes Nem, mar tudom, mit vegyek:
Névnapodra mit vegyek? néked tavaszt rendelek,
Vegyek huzds egeret? bodzafat és kék eget,

Vonatot és sineket? rajta csokros felleget.

Kék épit6-koveket?

A versben el6fordulé ismeretlen nyelvtani jelenségek nem akadalyozzak a globdlis megértést. Szé
szerinti forditasra, dekddol4sra nincs sziikség. Edemes kiemelni beldle egy két mondatot, és elemcserés
megoldassal gyakorolni: pl. ,,Névnapodra mit vegyek?” >Sziiletésnapodra mit vegyek? — Egy jatékot kérek.
Kérdésfelelet-lancban kedvelt ,,jaték”: A tanulok kérdezik egymast sorban, vagy korben éllva, labdat dobva.
Szdkincs vagy nyelvtan gyakorlasara is alkalmas.

A szdkincsfejlesztés soran feladatainkkal a lexikdlis kompetencia kialakitasara toreksziink, a kétnyelvi
tanitasban mindkét nyelven. Jelen helyzetiinkben azzal a kiilonbséggel, hogy a szdéasszociacios rendszer
alapjaként az egyik tanulénak magyar, a masiknak német az anyanyelve. A heterogén csoportok tagjai
megfelel6 munkaszervezéssel a szokincsfejlesztésben, szokincstanulasban segithetik egymas munkajat.

Nyelvtani tudatositas

A nyelvtan tanitdsanak sziikségessége ma mar nem vitatott, annal fontosabb kérdés azonban, mit és
hogyan tanitsunk. A mennyiség és modszer kivalasztasanal szem el6tt kell tartanunk, hany éves és milyen
anyanyelvii korosztalyt tanitunk. Iskolai keretekben torténé nyelvtanitdsnal fontos a tantervi eldiras is.

Az osztrak gimndziumok alsé tagozatdra érvényes tanterv a kovetkezdket irja el6 az idegen nyelvek nyelv-
tananak tanitdsaval kapcsolatban a Didaktikai alapelvek cim alatt:
o Kommunkativ kompetencia mint folérendelt tanulasi cél
o Minden készségteriileten folérendelt cél a sikeres kommunikacié képességének kialakitasara vald to-

rekvés, ami nem tévesztendd 6ssze a hibatlan kommunkdacidval.
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o A szokincs és nyelvtan kontextualizalasa

 Nagy sulyt kell fektetni a szokincs és nyelvtan valtozatosan kontextualizalt és halzatos formaban torténd
kozvetitésére, pl. a szokincset, ahol csak lehetséges, kollokaciokba, széfordulatokba és kifejezésekbe kell
agyazni implizit nyelvtannal.

« A nyelvtan funkcionalis aspektusét elényben kell részesiteni a formai aspektussal szemben. Altalaban
torekedni kell a nyelvtannak a szitudciokban torténd bevezetésére, és a kommunikativ 6sszefiiggésekbdl
és szovegekbdl torténd induktiv feltarasara. A nyelvtani részrendszerek nem 6nallosulhatnak, és konnyti
ellendrizhetéségiik miatt nem valhatnak az idegennyelv-tanitas tulajdonképpeni céljava. Ahol ésszert,
jobb a nyelvtani struktarakat a szabalyok megfogalmazasa nélkiil lexikalis egységként kozvetiteni.'

Az idegennyelv-tanitast meghatarozé masik atmutat6 a K6zos Eurdpai Nyelvi Referenciakeret''. (a
tovabbiakban KER) KER szerint ,,a grammatikai kompetencia (...) kozponti szerepet jatszik a kommuni-
kativ kompetenciaban” ,,A grammatikai kategoriak kommunikativ hasznat (...) figyelembe kell venni”'?
A Jhogyan” kérdésre a KER sem ad valaszt, nem is célja ez. Ennek a kérdésnek a megvalaszolasa mindig
az adott nyelvtanuld csoporttdl is fligg. Nem fligghet azonban a nyelvtanartél. Minden, magyart idegen
nyelvként tanité tanarnak magabiztos nyelvtudassal, empatias képességgel és kell6 mddszertani felké-
sziiltséggel kell(ene) rendelkeznie (szdmos mas tulajdonsag mellett). Amennyiben magyar anyanyelvd,
képesnek és hajlandonak kell lennie az anyanyelvét , kiviilr6l’ szemlélni, belehelyezkedni az — esetiinkben
- németiil gondolkodd tanuldk helyzetébe. Semmiképp sem szabad a magyar nyelvet valamilyen egzotikus,
bonyolult, megtanulhatatlan nyelvnek beallitani, egyrészt mert ez nem felel meg a valdsagnak, masrészt
semmiképpen nem motivalé hatasu.

Bonyolitja a feladatot az a tény, hogy tanuldink egy részének viszont a magyar az anyanyelve. Ez a sz6-
kincstanitasban és kommunikdciés gyakorlatokban elényt jelent, a nyelvtani tudatositasban viszont kiilon
feladatot ré a tandrra.

Hogyan felelhetiink meg tehat annak az elvarasnak, hogy a nyelvtannal a kommunikacié eszkozét biz-
tositsuk tanul6inknak?

hova? wohin hol? wo? honnan? woher?
-ba,-be in -ban,-ben in -bdl, -bol aus

-ra,-re auf, an -n,-0n,-en,-on auf, an -rol, -rél von...herunter
-hoz,-hez,-hoz zu + 3.E -nal,-nél bei -tol, tol von

mellé neben mellett neben mell6l neben...weg
ala unter alatt unter alol unter...weg
folé iber folott iiber foliil iiber...herunter
elé vor elott vor elol VOr...weg
mogé hinter mogott hinter mogiil hinter...weg
kozé zwischen kozott zwischen koziil zwischen...weg
koré um herum koriil um  herum | ----------

felé in Richtung =~ | -=-—------- | —emeeeee- felol von Richtung

A funkciokozpontii nyelvtantanitds soran a nyelvtan roévid parbeszédekben vagy szovegekben jelenhet
meg, a tanuldk induktiv mdédon tanuljék meg az egyes nyelvtani jelenségeket. Elmélyitésiik szintén ro-
vid parbeszédekben torténhet, bar esetenként elkeriilhetetlen a drillez eljaras. Itt is, mint minden mas
kompetencia kialakitasanal, tekintettel kell lenniink a kiilonb6z6 tanuldsi modszerekkel eredményt elérd
tanulokra. A rendszerez6 tanulé szivesen fogadja a tablazatokban 6sszefoglalt nyelvtant, amely a magyar
nyelv esetében segit felmutatni a nyelv rendszerességét, logikdjat.
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Semmi esetre se koveteljiik azonban az ilyen tédblazatok felmonddsat a tanul6tol, legyenek ezek a keze
tigyében, ahol mindig utana tud nézni, és igy fokozatosan elsajatitani a nyelvtant!

Kiilonosen nagy figyelmet igényelnek azok a nyelvi jelenségek, amelyek a tanulok anyanyelvében nem
léteznek. Ilyenek - a teljesség igénye nélkiil — a kovetkezok:

« Alanyi és targyas ragozas

« Vonzatok

o Igekotos igék szorendi problémai

» Mutat6 névmasok ragozhatdsaga (ez alatt az asztal alatt)

o kettds tagadas (Nem kérek semmit.)

o A passziv hianya a magyarban

Temészetesen ezek elsajatitdsa jelenti a tanulok szamara a legnagyobb nehézséget. Mivel az anyanyelviik
kiillonboz6, differencialtan kell tanitani ezeket a nyelvtani jelenségeket.

A hatarozatlan és hatarozott ragozas tanitasanal kiillonosen fontos tekintettel lenni arra, hogy a magyar
anyanyelvii tanulé ezt a két ragozast hibatlanul haszndja, de nem tudatosan. Amennyiben a tanéran
ugyanugy magyarazzuk meg neki is, mint a magyart idegen nyelvként tanulénak, zavart keltiink, a magyar
anyanyelvi ett6l kezdve el fogja hibazni.

A hatarozott ragozds megtanitasaban sokat segit a némettel valé dsszevetés. A mintaparbeszéd alapjan
aztan sok hasonlo parbeszéd alakithatd, a legjobb, ha kozvetlen kornyezetiinkbdl vessziik a szavakat. Ezt

a témat csak a célnyelvben maradva nem lehet megmagyardzni a tizéves tanulonak.

» Litod ezt a hdzat? - Igen, latom.
Siehst du dieses Haus? Ja, ich sehe es.

A gyakorlas soran a rovid parbeszédek elemcserés alkalmazasa sikeres:
Alkossatok parbeszédeket a megadott szavakkal a minta szerint!

o Kéred a konyvet? o Kéritek a konyvet?
o Igen, kérem. [a konyvet] o Igen, kérjiik. [a konyvet]

szeret
a csoki

tanul
a
matematika

A célnyelvi feladatok — mint pl.

mondatok személyragokkal torténé kiegészitése /A papa a kertben a tavaszi viragokat fényképez.../,
megadott szavakbol mondatok alkotdsa /olvas, az Gjsag, mai (6)/, a helyes igealak kivalasztasa — nem teszik
feleslegessé a forditasi feladatokon keresztiil torténd tudatositast.
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e Y ) R
a kertész virdgot ntdz / 6ntdzi
te egy konyvet olvasol / olvastok
a mérnokok hazat terveznek / tervezik
a fiuk egy autot rajzolnak / rajzoljak
a gyerek az almat eszik / eszi
a csalad az Uj filmet néz / nézi
alany tejet kér / kéri
mi kavét iszunk / isszuk
Onok egy levelet irnak / irjak
a fiu a levelet var / véarja
N\ N AN J

A tanuldkban felmeriil6 kérdés azonban, mikor melyik ragozdst haszndljuk, sziikségessé teszi a rend-
szerez0 Osszefoglaldst, amit a tizéves tanuld szamara az alabbi tablazat szemléltet. Magasabb szinten ez a
tablazat tovabb boviil.

Hatdrozatlan vagy hatdrozott ragozds?

hatarozatlan ragozas hatarozott ragozas

kit? kiket? mit? miket?
milyen hadzat? milyet? melyik fat? melyiket?

hany konyvet? hanyat?

a hazat, az autot
ezt a hazat
ezeket a/az ....-t
azta/az ....-t
azokat a/az ....-t

egy hazat, hazakat, fat

sok ....-t litom

latok

valakit, valamit Zolit, Katit

Vannak olyan tankonyvek, amelyek a hatdrozatlan és hatdrozott ragozdst egymastol fiiggetlentil, idében
tavol targyaljak. Tapasztalatunk azt mutatja, hogy jobb ezeket kozvetlentil egymas utan tanitani, hiszen a
tanulok a kommunikacié soran megprébélnak olyan gondolatokat is megfogalmazni, amelyekhez sziik-
ségiik van a hatdrozott ragozasu igealakokra. A ber6gz6dott hibak kijavitasa sokkal nehezebb, azonkiviil
a hatarozott ragozas id6beli eltoldasa kovetkeztében a tanuld ezt sziikségtelen dolognak tekinti, amely
nélkiil is egészen jol tudott kommunikalni.

Hasonléan nehézséget okoznak a tanuldknak a vonzatok. Lényeges kiillonbség azonban az el6bb em-
litett témahoz képest, hogy ezen a teriileten nagyon erds az interferencia azokndl a magyar anyanyelvii
tanulokndl is, akiket kornyezetiikben rendszeres német hatas ér az iskolan kiviil is. /Pl ‘6riill vminek’ a
németben kétféle vonzattal haszndalhatd, attdl fiigg6en, hogy mar bekovetkezett dolognak (sich freuen
tiber A), vagy ezutan bekovetkezd dolognak (sich freuen auf A) 6riil az ember. Ennek a gyakorlasa a
német és magyar rendszeres szembeallitasaval lehetséges csupdn, a célnyelven megoldott gyakorlatokban
ugyanis hibatlanul sikeriil a megoldas, de az 6nall6 szovegalkotas soran a tanulé az anyanyelvén fogal-
mazza meg gondolatait, és tlteti at a célnyelvre, ami a magyartdl eltéré vonzatok esetében hibazast von
maga utdn.

A létige haszndlata tobbféle problémat jelent a tanuldknak. A tanulmanyok kezdetén talalkoznak a
kijelenté maodd, jelen idejt és harmadik személyt névszéi allitmanyd mondatokkal (pl. Milyen a kutya?
— Fekete a kutya.) Ennek tudatositdsahoz meg kell tanitani, hogy a nevet, életkort, foglalkozast, nemzeti
hovatartozast és tulajdonsagot kifejez6 mondatokban nincs létige az E.sz 3. és T.sz. 3. személyben, viszont
a helyet jelol6kben van. (Itt van a konyv.)
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Name/Geschlecht Beruf Eigenschaft Alter

Nationalitiit
én Kati vagyok. Diak vagyok. Kicsi vagyok. Tizéves vagyok.
te Peti vagy. Didk vagy. Kicsi vagy. Tizéves vagy.
6/On O Eva. ---—---- O didk. -------- O kicsi. ------- O tizéves. -----
mi Fiuk vagyunk. Diéakok vagyunk. Kicsik vagyunk. Tizévesek vagyunk.
ti Osztrakok vagytok. Diakok vagytok. Kicsik vagytok. Tizévesek vagytok.
Sk/Onok Ok Gabi és Juli. --- Ok digkok.--- Ok kicsik. ----- Ok tizévesek. --

Az én vildgom 32. oldal

A ‘milyen’ kérd6szoé jelentésének tanitasakor itt a ‘wie ist’ jelentést adjuk meg, hogy a késébbi ‘was fiir’
jelentéstdl el tudjuk kiiloniteni. A gyakorlas soran egyszer( kis parbeszédekkel mélyithetjiik el az isme-
reteket:

« A: Ehes vagyok. B: - En is éhes vagyok. (I4ncban folytathato)

« A: Ehes vagyok. B: - [Te] éhes vagy? En szomjas vagyok. (lancban folytathaté)

« A: Ehes vagyok. B: - A. éhes, én szomjas vagyok. C: A. ¢hes, B. szomjas, és én faradt vagyok. ... (linc-
ban folytathato)

Ezek automatizalasdhoz ismét elkeriilhetetlenek a két nyelvet egymassal szembedllité gyakorlatok, a
forditas.

A étige tovabbi nehézségei jelentkeznek aztan, amikor a van = ’1étezik ill. van = ‘birtokol’ jelentéssel
megismerkednek a tanuldk. A ‘létezik’ jelentés még egy vonzatkiilonbségbdl eredd problémat is felvet:
van + Nominativ = es gibt + Akkusativ.

Ahogy a szokincs gyakorlasanal jol hasznalhatoak a lancok, amit a tanulok jatéknak tekintenek, ugyan-
ezt meg lehet valdsitani a nyelvtan tanitasa soran is, életszerti parbeszédekkel. A nyelvtan gyakorldsan
tilmenden a koncentraciét is fejlesztik. /igeragozas: — ‘Olvasok. En is olvasok./ En jatszok’

Természetesen a magyar anyanyelvii tanuloknak is nagy sziikségiik van a nyelvtudasuk fejlesztésére.
Egyrészt sok nyelvhelyességi hibat ejtenek ugyantigy, mint a magyarorszagi gyerekek (pl. feltéletes jelen
E.sz.1.sz — nak; suksiikolés). Lényeges kiilonbség a magyart idegen nyelvként tanulékhoz képest a helyes-
irasban felmeriil6 nehézségek sora, hiszen szamos tanuld csak szdban tanulta anyanyelvét 10 éves kordig,
vagy esetleg heti 1-2 6raban az iskolaban is, ha nem kétttannyelvii népiskolaba jart. Az interferencia mar
azokndl a magyar anyanyelvi tanuléknal is megjelenik, akik még nem beszélik a németet tokéletesen.
Kiilonosen a kovetkezd teriileteken jelentkezik:

o Vonzatok (;Oriilok a sziinetnek’ helyett Oriilok a sziinetre.

» Névutok hasznalata (,ez alatt a haz alatt’ helyett ez a haz alatt’)

« Bévitett jelz6s szerkezetek (,a haz el6tt allé autd helyett "az autd a haz el6tt)

« a német szenvedd szerkezet sz szerinti forditdsa

Osszegezve: A fent nevezett nyelvtani jelenségek csupan néhény kiragadott példdt mutatnak be a magyar
mint anyanyelv és magyar mint idegen nyelv tanitdsaban felmeriil6 kiilonbségek koziil.

A Kkétféle nyelvi megkozelités rendszeres belsé differencialdst igényel a tanartol, mikozben tudataban kell
lennie olyan nehézségeknek, amelyek a nyelvtudas szintjébél erednek. Kiilonos gondot kell forditani a pa-
ros- és csoportmunka, valamint a projektek szervezésére, de a teljesitménymérés és értékelés modjara is. Az
irott és elektronikus média szamos segitséget nyujt, de nem mentesiti a tanart az aldl, hogy az adott csoport
szintjének, igényeinek és adottsagainak megfelel6 utat mutasson a cél eléréséhez. **
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PATHY LIVIA
Wortschatzentwicklung und sprachkundliche
Vermittlung

Im Gymnasium von Fels66r findet seit fast einem Jahrzehnt zweisprachiger Unterricht statt. Basie-
rend auf den Erfahrungen geriet hinsichtlich des Lehrerfolges die Bedeutung der Entwicklung der Wort-

schatzentwicklung und der sprachkundliche Vermittlung in den Vordergrund. Als Folge dieses Prozesses
entstand das Lehrbuch “En vilagom”(“Meine Welt”) fiir die unteren gymnasialien Jahrgangsstufen (Pathy

Livia és Seper Judit).

Das Studium der einzelnen Kapitel des Buches kann zur Erstellung dhnlicher Arbeiten beitragen. Hier-

tiir gibt die Autorin ergdnzende Erkldarungen.
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KOVATS-NEMETH MARIA
A pedagogusmesterség megujulasanak kihivasai

Minden generdcié szamara uj feladat, hogy a ko-
vetkez6 generacionak megfeleléen adja tovabb az
adott korszak kulturkincsét, azokat a normakat,
szabalyokat, melyek az emberi életvitel meg6rzé-
séhez sziikségesek. Ezt a tevékenységet jol szolgal-
ta évszazadokon keresztiil a tanitds, ami magaban
foglalta a tanar és tanul6 tevékenységét.

A XX. szazad masodik felében a tanitas kifejezés
helyett inkabb az oktatds szohasznalat terjedt el.
A szakirodalom a tanitas, tanulds egységét (Nagy
Sandor, Réthy Endréné), a céliranyos és a tanuld
tudatos aktiv tevékenységét (Bathory, 1992) értette
alatta. A gyakorlatban elsdsorban az oktatas hét-
koznapi értelmezése terjedt, vagyis az informacio,
az ismeret, a tudds elsajatittatasa.

A tanitasi-tanulasi tevékenység az egész szemé-
lyiséget érintd, aktiv folyamat. A tarsadalmi/kor-
nyezeti kihivasok kovetkeztében a pedagogia el-
méletének és gyakorlatanak id6rél idére meg kell
Ujulnia.

Eurdpaban az 1990-es évtizedben altalanossa valt
az iskola 6nallosaganak novelése céljabol - az egyes
orszagok megujult vagy 4j kozoktatasi torvényei
nyoman - a kozponti (allami) és a helyi, vagyis az
iskolai oktatasi programok gyakorlatdnak bevezetése.
Az iskolai oktatasi program elkészitése egyszerre
jelent lehetdséget és igen nagy kihivdst az oktatasi
intézményeknek.

A megvalositand¢ iskolai oktatasi program kiva-
16 lehet8séget nyujt arra, hogy az iskola kialakitsa
o6nallo, sajat arculatat. S igen nagy kihivdst jelent va-
lamennyi tantestiiletnek, mert a feladat megvalosi-
tasahoz nem rendelkeznek sem elméleti alapokkal,
sem gyakorlati tapasztalatokkal.

A probléma

A kozoktatasi torvényekben megfogalmazott pe-
dagogiai kultura (6nallo arculat, helyi tanterv, haté-
kony modszerek) megujuldsara a gyakorlé pedago-
gusok nincsenek felkésziilve.

Az iskolakban donté tobbségben a hagyomanyos
— elbeszéld, magyarazd — modszerekkel, elsdsorban
frontalis szervezési modban folyik az oktatas.

Tény, hogy a halmozottan hdtranyos helyzetii tanu-
l6kkal valé foglalkozas uj feladatok, 4j helyzetek elé
allitja a jelenkori pedagdgust. Természetesen nem
azért, mert a veliik vald foglalkozas sziikségessége,

modszerei eddig nem voltak ismertek, hanem azért,
mert szamuk olyan nagymértékben megnétt, hogy
egyes teleptilések iskolai tanuldinak dont6 tobbségét
alkotjak.

Tovabba, ahogy a tarsadalom felnétt, felel6s
allampolgarai kozott is természetessé valt az ag-
resszivitas, ugy a gyermekek, tanulék korében is
jelentésen megnovekedett a durvasag, a helytelen
viselkedés.

A didaktika és a szakmodszertan viszonyaban
azokat a kozos teriileteket kell keresniink, amelyek
eldsegitik, hogy az egyes tanulé tanulasi folyamatat
a lehetd legjobban segitse a tanité/tandr ugy, hogy
az az Oniranyitas és kiils6 segitség egyensulyaban
valésuljon meg.

Koztudott, hogy az egyes tanitasi teriiletek, mint
tantargyak tantervekben, illetve curriculumban je-
lennek meg. Ezeken a tantargyakon keresztiil ismer-
tetjiik meg a valdsag részeit, a viselkedési formakat,
sajatittatjuk el azokat a készségeket, melyek a pro-
duktivitdsra 6sztonoznek.

Egy tantargy képzési hatékonysiaga abban 4ll,
hogy mennyire jarul hozza a feleldsségi horizont fel-
épitéséhez, amelyben az ember él, dont és cselekszik.
(H. Seel, 1997) Az iskolanak meg kell valositania:

» A tudomanyosan igazolt alapvetd ismeretek el-
sajatittatasat, a tanulds szervezését;

o Az egylttmutkodésre, kooperaciora valo képes-
séget;

o A kritikai gondolkodas képességét;

o Az egy életen 4t tarté tanuldsra valé el6készitést,
a megujulé tudas sziikségszeriiségének megértését.

Fontos szembenézniink azzal a ténnyel is, hogy
a rendszervaltas ota az egészséges versenyszellemet
felvaltotta a versengés, ami nem jo sem az egyén,
sem az adott kornyezet szamara.

A fentiekre vald felkészités feltételezi a tanuldsi
folyamatban a tanul6 nagyfoka o6nallosagat, sza-
badsagat, illetve azok tanulasat, gyakorlasat. Ennek
egyik lehetséges modja, hogy a pedagogus elméleti
és gyakorlati tevékenységét, tovabbképzésekkel meg
tudja djitani, s azok birtokaban képes lesz 6nalld,
kreativ tanitoként tevékenykedni. Ugyanakkor felté-
telezem, hogy a kreativitashoz, az 6ndlld, innovacids
tevékenységhez nem elegendé az elméleti ismere-
tek alapos elsajatitasa, hanem az elméleti ismeretek
6nallo, alkotd jellegti alkalmazasara is szitkség van
az elméleti ismeretek elsajatitasaval parhuzamosan.
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A tapasztalatom az, hogy a pedagogusok tobbsége is
a gyakorlati segitséget részesiti elényben.

Nincs kell6 minta a gyakorl6é pedagogusok sza-
mara a munkaltaté moédszerek alkalmazasahoz.
Napjainkban reneszanszat él6 reformpedagdgiai
modellek azért keriilhettek az érdeklddés eléterébe,
mert a kezdeményez6 pedagogus gyakorlati példat,
kovetheté modellt lathat, lathatott benne. A didak-
tika és szakmodszertan megujitasat jol szolgalhatja
az egyes reformpedagogiai koncepciok elemzése,
értékelése, egyes elemeinek felhasznalasa, alkal-
mazasa a tervez6 munkaban. Errdl taldn nem is
mondhat le az elmélet, mert a modellek értékelésé-
vel a szakmodszertanok megtermékenyiilhetnek.

A reformpedagogiai koncepciok osszegzése so-
ran az egyes reformpedagogiai elemek kiemelé-
sével, sulypontozasaval viszont arra a kovetkezte-
tésre jutottam, hogy a reformpedagdgiai modellek
jelent8sége pontosan az egyediségiikben, a projekt-
szeriiségiikben rejlik, vagyis abban, hogy hagyoma-
nyos tantervi keretek kozott nehezen alkalmaz-
haték. A feleldsségteljes magatartds kialakulasat
viszont nagymértékben el6segitik a tanuldi ondl-
l6sdgot feltételezd, a tanuldi szabadsdgot a rend ke-
retei kozott biztosité, a segité irdnyito pedagogust
kivané, komplex tevékenységrendszert megvalosi-
t6 koncepciok. Ezen koncepcidk bazisat altaldban
projektekként kezelhetjitk. A projektmédszerrel a
reformpedagdgusok egy uj arculatii, sajatos légko-
rii, tevékenységkozpontu, gyermekkozpontii model-
leket nyujtottak.

Lehetséges megolddsok

A pedagdgiai gyakorlat megujulasat a hatékony,
munkaltato, tevékenykedtetd mddszerek fontossa-
ganak felismerése, a megvaldsitas kritériumainak
készségszintli elsajdtitdsa, az eredmény elényeinek
és hatranyainak figyelembe vétele kell, hogy jelle-
mezze.

Munkaltaté moddszerek: a projektmodszer, a
kooperativ oktatdsi modszer, a szimulacio, a sze-
repjaték, a jaték, a tanulmdnyi kirandulds, a tanu-
lasi szerzédés, s a sokat kritizélt hazi feladat. Vala-
mennyi munkdltaté modszer kiozos jellemzdje, hogy
onadllo, csoportos tevékenységet feltételez. Az onal-
16 mddszerek mindegyike a dominans valasztott
modszernek lehet egy kiséré eljarasa, alkalmazott
technikaja.

A projektmédszerektdl a projektoktatdsig
» Az az ember, aki az értékes tarsadalmi célokkal
dsszhangban szabdlyozza életét, kielégiti mind a

gyakorlati hatékonysdg, mind az erkolcsi feleldsség

kovetelményeit” Ezeket a gondolatokat Kilpatrick,

a projektmddszer kidolgozdja, projekt-megfogal-

mazasaban a kovetkezékkel magyarazza: a projekt

maga az élet, amely tarsadalmi kornyezetben fo-

lyik, elégedetté tesz, megtanit a kitarté munkara,

segit sikeresnek lenni, a céltudatos tevékenység, az

értékes élet tipikus szakasza a demokratikus tar-

sadalomban. A projektmddszer kritériumaként az

alabbiakat jeloli meg:

o célvezérelt tapasztalatszerzés, ,teljes értékit’,
aktivitas,

o lehetGséget biztosit, megtanulni hogyan kell a
célt meghatarozni (a célkittizés belsé

o siirgetés),

o a cél iranyaba mutaté bedllitédas készséget, felké-
sziiltséget jelent,

« a gyermek folyamatosan szelektiv dontéseket
végez,

o a cél meghatarozza az eredményt,

o a felkésziiltség megelégedést valt ki, ha a célt
elérték,

o az elégedettség megerdsiti a tevékenységet,

o tartos érdeklédésbol fakado cselekvés,

o helyt ad a magatartas etikai mindségét jellemz6
lényeges elemének.

erds

(Kilpatrick, 1918.)

Dewey kisérleti iskolajaban a projektmodszer al-
kalmazasaval megvaldsitja alapelvét: ,Hozzuk az
iskolat az élettel kapcsolatba, s ezzel szitkségképpen
minden tantargyat is szoros viszonyba hoztunk
egymassal” (Dewey, 1912.)

Magyarorszagon Nagy Laszl6 didaktikai koncep-
ciojat fejlédéslélektani alapon alkotta meg. Tantervi
koncepcidjaban tantargycsoportokat hozott létre:
az érdekl6dés motivumai koncepcidjaban a tevé-
kenység, az érzékelés és a mar meglévd ismeret. A
természetes érdeklédési motivumok mellett a ta-
narnak igen nagy lehetéséget kindlt az érdeklédés
mesterséges iranyitasara. Nagy Laszl6 szerint az ok-
tatas célja: az érdeklédés felkeltése és a ,tiszta szem-
1életek” 1étrejottének folyamata. Egyttal ez az okta-
tasi folyamat két alapvetd szakasza. A Nagy Laszlo-i
koncepci6 a gyakorlatban Domokos Laszloné ,Uj
Iskolajaban” (1915-1949) és Nemesné Miiller Mar-
ta ,Csaladi Iskoldjaban” (1915-1943) teljesedtek ki.
Domokos Laszléné az érdeklédésen alapulé mun-
kaegységek — példaul a magyar falu élete, 6si ma-
gyar népszokasok — és tanévvégi kiallitasok meg-
szervezésével projektszert tevékenységet folytatott.
Nemesné Miiller Marta alapelvei — a kor reformpe-
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dagodgiai elveihez hasonléan - az életegységben fo-
ly6 oktatas, a tantargyi koncentracio, az érdeklddés
alapu oktatds, a tevékenységorientalt munkaszerve-
zés voltak. (Kovatsné Németh Maria, 2008.)

A pedagogiai gyakorlatban a projektmunka aktua-
lizalasa Hortobagyi Katalin nevéhez ftizédik (1991).
»A projekt egy sajdtos tanuldsi egység, amelynek a ko-
zéppontjdban egy probléma dll. A feladat nem egysze-
riien a probléma megolddsa vagy megvdlaszoldsa, ha-
nem a lehetd legtobb vonatkozdsnak és Osszefiiggésnek
a feltdrdsa, amely a vald vildgban az adott problémd-
hoz organikusan kapcsolédik.” (Hortobagyi, 1991)

M. Nédasi Maria megfogalmazasaban a projekt: va-
lamely Osszetett, komplex feladat elvégzésének feltét-
eleit, folyamatat, eredményeit meghatarozo terv. A pe-
dagogiai projekt valamely 6sszetett, komplex, gyakran
a mindennapi életbdl szdrmazé téma; a témafeldolgo-
zashoz kapcsolodd célok, feladatok meghatarozasa; a
munkamenet és az eredmények megtervezése; az ered-
mények prezentalasa. (M. Nadasi Maria, 2003.)

A projektoktatds

A projektmddszer gyakorlati megvaldsitasaval az
oktatasban folyamatosan gazdagodott az elmélet is.
Végiil is a mddszer egy 6nallo oktatasi stratégiava
valt, mintegy a hagyomanyos oktatas alternativaja,
a projektoktatas.

A projektoktatds egy Uj oktatasi stratégia, mely ki-
valéan alkalmas a tanulds tanuldsdra és ezaltal az
élethosszig tart6 tanulas megalapozasara.

A projektoktatds olyan célkdzpontu oktatasi stra-
tégia, mely egyrészt a sajdtos célok elérését, a valds
életet integrald és reprezentdlé tanulasi tartalom-
mal, a komplex szemléletméddot segitd, tevékeny-
ségkozpontii, feladatorientdlt tanuloi tevékenységet
biztosit6 szervezési formdkkal, modszerekkel, tech-
nikdkkal, eszkozokkel, az iskolai keretet kitdgitva
természetes tanuldsi kornyezetben valdsitja meg;
masrészt a stratégia eredményeként létrejott pro-
jekt tovabbi tanulasi célok spiralisan fejl6édé mo-
delljét valositja meg. (Kovats, 2008)

A projektoktatas eredménye mindig egy produk-
tum, egy projekt. A projekt sajdtossdaga, hogy kettds
funkcidju: egyrészt egy tanuldsi egység, melynek
kozéppontjaban a valos életben felmeriilé az em-
berek tobbségét érinté kihivas, probléma all, mely-
nek megoldasa felelds, egyiittmiikodésre képes,
magatartdst kivan; mdsrészt a tanulva tanulds soran
létrejott produktum, projekt magaban hordozza az
elsajatitott tanulas tovabbi alkalmazasat, gazdagita-
sat, tjabb produktumok alkotasat.

A projekt fajtai: esztétikai-muvészeti alkotas, intel-
lektualis alkotas, materialis eszkoz készitése. A pro-
jektoktatas fogalmi korét az alabbi abra szemlélteti:

A projektoktatds, mint oktatasi stratégia

Forras: Kovatsné N. Maria, 2010
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A projektoktatds célja és tartalma

A projektoktatas elméletileg minden tanuldsi egy-
ség elsajatitasara alkalmas, nélkiilozhetetlen viszont
azokban a komplex témakorokben, ahol a célki-
tizésekben olyan Osszefiiggések megértése, olyan
magatartasformak elsajatitasa a feladat, amelyek
a megismerési folyamatban a konkrét tapasztalat-
szerzést feltételezik. Ilyen példaul a fenntarthaté
fejlédés célja: a kornyezettudatos, feleldsségteljes
magatartas.

A szakirodalom egyetért abban, a hazai és a kiilfoldi
kozoktatasi gyakorlat pedig bizonyitja, hogy a kor-
nyezettel kapcsolatos tananyagtartalom kozvetitésére
a projektoktatas kivaléan alkalmas, mert:

o széles tantdrgyi koncentrdciot feltételez; ezaltal
komplex szemléletmod kialakitasara torekszik;

o a valos élet problémait dolgozza fel;

« a gyakorlati élettel kapcsolatos ismerettartalmak
feldolgozasa tevékenységorientalt.

A projektoktatassal megvalosulo tanulasi folyamat-
ban dont6 szervezési tényez6 a tanulok 6nallosaga.
A tanulok 6néllésaga mar a projektcélok (részcélok)
meghatarozasanal megnyilvanul, a megismerés (ter-
vezés, kivitelezés) folyamataban pedig kiteljesedik. Az
6nallo tevékenységsorok velejardja minden esetben
az élmény és az Gjszerl szocialis és tanuldsi készsé-
gek elsajatitasa, végsé soron pedig az Oniranyitott
tanulds.

Az oniranyitott tanulds kozéppontjaban:

a holisztikus szemléletmaod, vilagkép kialakitasa;

a kritikus gondolkodas fejlesztése;

a szocialis és tanulasi készségek elsajatitasa;

az értelem és érzelem egyensulya all.

A tanitdsi-tanulasi stratégia lépései a kovetkezok:
1. A tanulok felismerik, megértik az adott (projekt)
probléma megoldasahoz vezet6 6 célt.

2. A tanar segitségével a tanulok tovabbi konkrét
problémakat, célokat (részcélokat) fogalmaznak
meg a f6 cél eléréséhez.

3. Egyénileg vagy az onkéntesen alakult csopor-
tokban a tanuldk valasztanak a megfogalmazott
problémakbdl, hogy megoldjak azt.

4. A tanulok tervet készitenek a megolddsrol, meg-
fogalmazzak a feladatokat.

5. Maguk szervezik a feladatelosztast, az adatgytijtés
szinhelyeit, esetleges adatkozl6k kivalasztasat,
megkeresve a timogatokat.

6. Aktiv kivitelezés az egyéni, paros vagy csoportos
munka soran a tandri segitség lehetGségével.

7. A produktum bemutatasa a csapatok el6tt.

8. A projekt értékelése a tanuldi onértékelésnél a
kozéppontban a projekt készitésének folyamata,
csapatok értékelésének kozéppontjaban a bemu-
tatas, a zstiri értékelésének kozéppontjaban a pro-
jekttevékenység és a produktum all.

9. A sziikséges korrekciok elvégzése.

10. A projekt kozzététele.

A projektoktatas folyamatdban a tanulas alapvetd-
en az egyéni, pdros és csoportos szervezeti formdkban
torténik. A tevékenység megszervezésekor, valamint
a feladatok megoldasa soran a hangsuly az egyiittes
munkdlkoddson, egymds segitésén, elfogaddsdn, a kom-
munikdcios készségek, technikdk elsajatitdsdn van.

A projektmddszer mindig célirdnyos, problémaorien-
talt, a tanulok érdeklddésére, aktiv tevékenységére épit.
A valds vilaggal valé kozvetlen kapcsolata feltételezi
az iskola tanulasi kornyezetének kiterjesztését. A
megismerési folyamatot a gyermeki személyiségfej-
16dés hatékony elésegitése érdekében szervezi. Ezért
a kezdeményezésre, az egyiittmiikodésre és a kreativ,
felfedezteté kutato technikakra helyezi a hangsulyt.

Példak a technikakra

Tanuléi kezdeményezésre épiilé
technikak

Egyiittmiikodésre késztetd
technikak

Kreativ felfedeztet6, kutato
technikak

Beszélgetés

Jatékok (népi, szerepejaték, dramatizalds

Szakirodalom feltarasa

Vita kezdeményezése

Babozas

Interju az adatkozokkel

Felidézés, élménybeszdamold

Dramatikus helyzetgyakorlatok

Poszter készitése

Problémafelvetés Gytjtés (illatok, szagok, hangok) Kiallitas rendezése
Otletborze Céhalapitas Papirkészités, vizvizsgalat

, , Csoportalakitds A .
Programvalasztds p Vizsgalodds és mintavétel

(névvalasztas, cimer- és zdszlokészités

Kreativ mtihelymunkdk valasztdsa

Vetélked6, verseny

Képeslapkészités

Ondll6 adatgytijtés Alkotas Térképkészités, térképhasznalat
Uj utvonalak kitaldlasa Hangtérkép
Eredeti helyszinek felkeresése Tantdra
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A projektmodszer tovabbi jellemz6i:

1. az ismeretek, jartassagok, szokdsok elsajatitasat
indirekt Gton biztositja;

2. az alapvet6 szocialis kritériumok gyakorol-
tatasat, a demokratikus kozélethez sziikséges
készségek elsajatitasat (szabadsag, onallosag,
felel6sség, partnerség, humanizmus, kompro-
misszum) el6ésegiti;

3. a tanulas eszkoz jellegénél fogva dnkéntelen,
oromteli tevékenység;

4. a tanulas eredményeként a konkrét projektben
valé munkalkodas folyaman 6nallo, egyéni
szemlélet, kultura sztiletik;

5. tovabbi célok kitlizésére, feladatok megoldasara
késztet.

A projektoktatas soran a tanitasi-tanulasi tevékeny-
ség eszkoztdra 1ényegesen gazdagabb az iskolai esz-
koztarnal. Az 1) természetes tanuldsi kornyezet olyan
eszkozok gazdag tarhazat (csillagvizsgald, mazsalo)
kinalja, mely iskolai kornyezetben kozvetleniil nem
alkalmazhatd, de adaptalasuk megvaldsithato.

A tanuldsi kornyezet 1ij, természetes, s6t maga a
természet. A valds vilaggal valo kapcsolat feltételezi az
iskolai keretek kitagitasat, a természetes kornyezetben
val6 tanulds feltételeinek megszervezését. A terepi
munkdk, adatkozl6k kivalasztasa, megkeresése tovabbi
elemzéseket tesznek lehet6vé a laboratériumi koriilmé-
nyek kozott, illetve 6sszehasonlito, értékel$ konkluziok
megerdsitése torténhet a szakkonyvekkel.

A projektoktatas, benne a projektmodszer el6-
nyeit, varhaté eredményeit mutattuk be a hatékony
tanulds megszervezésének kivanatos lépéseivel. Sza-
mos empirikus kutatas bizonyitotta (Horvath, 1194.;
Kagan, 2001.), hogy a tanuldk egytittmtkodésére
épité modszerek eredményesebbek, a csoportok
tagjainak teljesitménye jobb, a didkok motivaltab-
bak, a ,tanuléknak nemcsak a kognitiv, hanem az
egylttmiikodési képességei is fejlodtek”. (Petriné,
2008., 186.0.)

Hatranya viszont, hogy a kivald tanuldk egyéni
kognitiv teljesitménye nem mindig adekvat a csoport
altal vallalt célkittizésekkel, feladatokkal.

A kooperativ oktatdsi modszer

A kooperativ oktatasi modszer a tanulok kis cso-
portokban (4-6 {6) vald egyiittmiikodésen alapuld,
tevékenységorientalt foglalkoztatasa.

Célja: az intellektualis készségek fejlesztése, a szoci-
alis készségek fejlesztése, az egyiittmiikodési képesség
kialakitasa.

Alapelvei: az egyidejli interakcio, az épit6 egymasra-
utaltsag, az egyéni felel6sség, az egyenld részvétel.

Viltozatai:
csoportos tanulds — egyéni teljesitmény
csoportos tanulds — egyéni vetélkedd (csoporton beliil)
mozaik-tanulas (az anyag felosztasa, és egytittes el6adas)
csoportkutatds (kozos tervezés, kutatas)

A kooperativ mddszer nem nélkiilozheti a tarsak
aktiv, segitd, timogatd részvételét az egyliittes munka,
a kooperativ tanulas keretei kozott. A tanulok nem-
csak a sajat munkajukért, hanem a csoport tagjanak
tanulasi eredményeiért is felel6sek.

A kooperativ modszerek nagymértékben elsegitik
az adott osztalyon, kozosségen beliili kapcsolatok
pozitiv iranyu alakuldsat, hozzajarulnak az 6nérté-
kelés fejldéséhez, az iskolahoz valo pozitiv attittidok
kialakuldsahoz. (Falus, 2003.)

A kooperativ munka feltételezi: a kooperativ mun-
kara alkalmas témat, helyzetet; a didkok kozotti kol-
csonos fiiggési viszony felismertetését; a kozvetlen
interakciok lehetéségét; az egyéni beszamolas, az
egyéni eredmények hasznositdsat; a tolerancia, a bi-
zalom , a konfliktuskezelés képességeit; a pedagogus
képességeit a kozvetett irdnyitasra. (Petriné, 2008.)

A kooperativ munka vitathatatlan el6nyei: a tanulok
empatias képességeinek, kooperacids képességei-
nek (beszélgetés, vita, meghallgatas stb.) fejlédése;
a kozosen végzett munka szorongast oldd, motivald
hatasanak érvényesiilése.

Problémat jelenthetnek a tanulok egyéni sajatos-
sagai (érettség, szocialis nevelési sziikségletek). (M.
Nadasi, 2001.)

A tanuldsi szerzédés

A tanulasi szerz6dés egy olyan tanar és tanulo
kozotti megallapodas, amely egy adott tanulasi cél
elérése érdekében torténik. A megallapodas kiilon-
b6z6 feladatokat tartalmazhat, amelyek lehetnek
kotelezdek vagy valaszthatoak.

A tanulasi szerz6dés célja: a tanuld 6nallosaganak,
feleldsségvallalasanak novelése, az egyéni iitemben
végzett munka lehetéségének biztositasa, a tanu-
16 motivalasa a vallalt feladat elvégzésére. A kon-
cepcio sziiletése Helen Parkhurst nevéhez fiiz6dik.
(Parkhurst, 1982.)

Tanulmdanyutak, kiranduldsok

Célja: Az elméletben megalapozott ismeretek al-
kalmazasa a gyakorlatban, kozvetlen tapasztalatok,
élmények szerzése.

Tartalma: A tanulmanyi kirdndulas olyan ismeret-
szerzésre és ismeretek alkalmazdasara ad lehetéséget,
amelyek a természeti és tarsadalmi jelenségek, fo-
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lyamatok tanulményozasara, vizsgalatara, valamint
gyljtémunkdra iranyulnak. Formai: tanulmanyi séta,
orszagjaras, tanulmanyut, kirandulds. A tanulmanyut
témdjatol fiiggben iranyulhat kultdartorténeti emlékhe-
lyek megismerésére vagy szélerdmtvek, hulladékége-
t6k, biogaz-tizem megtekintésére és kozvetlen hatasa-
inak megtapasztalasara (pl. zaj, szag). Az alkalmazott
oktatasi modszerek a kovetkezok: el6zetes felkésziilés,
tajékoztatas tdjékozddas, szemléltetés, magyarazat.

El6énye: Személyes megfigyelés, tapasztalat-, és
élményszerzés. Segit megsziintetni az emberekben
1évé bizonytalansagot, bizalmatlansagot a kevésbé
ismert fejlesztésekkel, technologiakkal és hatasokkal
szemben. A kirdndulas vonzobb, mint egy tobb o6ras
el6adas. Probléma lehet, hogy koltségigényes, alapos
szervezés sziikséges hozza.

A szimuldcid, a szerepjdték és a jaték

A szimulacid, a szerepjaték és a jaték olyan okta-
tasi modszerek, amelyek alkalmazdsaval a tanulok
kozvetlen tapasztalati iton gyakorolnak olyan tevé-
kenységeket, amelyek a valdsagos élet leegyszertsitett
szabalyai, eseményei, jelenségei.

Célja: a szabdlyok, normak ismerete, elfogadasa,
a tevékenységek (szerepek, valds helyzetek) gyako-
roltatasaval.

Strukturdja:

o a hatteret leir6 forgatokonyv,

o akiilonféle érdekeket megvaldsito szerepek,

o az egyének dltal kovetend6 1épések,

o avalos helyzetet tiikroz6 adatok,

o lehetdség a dontések kovetkezményeirdl valo

meggy6zddésnek.

A szerepjaték életkozeli, élményszer(, hosszutava
tudast biztosit a mindennapi életben valé eligazo-
dashoz. Maga a jaték er6sen motivald, fesziiltséget
oldo, a szabdlyok , normak elfogadasat elésegitd
madszer.

A hazi feladat

A hazi feladat a tanuld 6nallé tevékenységét fel-
tételez6 modszer. A hazi feladat felel¢sségérzetet,
kotelességérzetet kialakito hatasat, illetve teljesit-
ménynovelé eredményét nemzetkozi empirikus
vizsgalatok bizonyitjak. (Falus, 2003.)

A hazi feladat eredményességének kritériumai meg-
egyeznek az eredményes pedagdgiai munka alapvetd
feltételeivel, nevezetesen vilagos feladatmegjelolés, a
tanuldk szamara megoldando és megoldhato legyen,
a tanari ellenérzés, értékelés rendszeres, a hibak
korrigalhaték legyenek.

Osszefoglalva: A hatékony tanulast eldsegitd mod-
szerek kivétel nélkiil feladat-, illetve tevékeny-
ségorientaltak. Alkalmazasuk jelentds mértékben
noveli a tanuloi aktivitast, a tanuldk onallésagat;
szabadsagot, valasztasi lehetéségeket biztosit a
tanulasi folyamat megismerési és kivitelezési fo-
lyamataban; minden esetben feltételezi a tanuloi
produktum bemutatasat, értékelését; lehet6vé teszi
a bemutatott produktum korrekciojat; egyuttal
motival a minéségibb munkdra, s hozzdjarul a
tanulok személyiségfejlédéséhez.
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KOVATS-NEMETH MARIA
Die Herausforderungen
in der Reform der Kunst der Padagogik

Infolge der Evaluierung der Probleme von Pddagogen, die jenseits der Grenzen Ungarisch unterrichten,
haben wir die Reformméglichkeiten der Kunst der Padagogik untersucht. Dies sind auf Kompetenzen
basierende Unterrichtskriterien, Fragen der Lehrkrifte fiir Ungarisch als Fremdsprache, die Kennzeichen
des reflektiven Padagogen, die Sammlung hyperaktiver Symptome, die Autonomie des Pddagogen, die
Moglichkeiten der Lehrbuchauswahl und die Methoden effektiven Lernens. Die Methoden, die ein
effektives Lernen unterstiitzen, sind ausnahmslos aufgaben-bzw. titigkeitsorientiert. Ihre Anwendung
erhoht in hohem Mafle die Aktivitit der Schiiler, die Selbststindigkeit der Schiiler; gewéhrt Freiraum
und Wahlméglichkeit im Erkennungs- und Ausfithrungsprozess des Lernprozesses; die Vorstellung und

Bewertung unseres Produktes motiviert zu Qualititsarbeit und tragt zur Personlichkeitsentwicklung der
Schiiler bei.
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RITTER ANDREA
A tanuloi személyiség megismerése

A tanulok alapos megismerése nélkiil nem lehet
eredményes pedagdgiai munkat végezni. A tanulok
megismerésével kapcsolatban sokféle elméleti nézet
és kiilonféle szerkezet(i szempontsorozat volt és van
forgalomban. Ha a pedagdgus megfelel6 informacioval
rendelkezik a novendékeirdl, és képes az adatok
helyes értelmezésére, szamottevo javulds mutathato
ki a gyermek tanulmdnyi eredményében, az iskoldhoz
ttiz6d6 viszonyaban és magatartdsaban. A gyermek
viselkedésének mélyebb megértése lehetévé teszi,
hogy differencidltabb nevelési-oktatasi eljarasokat
valaszthassunk.

A megismerés altalanos kérdései

A pedagogiai tevékenység eredményessége szem-
pontjabdl fontos azoknak a pszicholdgiai vizsgald
eljarasoknak az ismerete, amelyeket a napi pedagogiai
munkajuk soran szakiranyu felkésziiltség nélkiil is
hasznositani tudnak.

»A tanul6 személyiségérol kialakuld kép a nevelési
folyamatban formalddik és vissza is hat a nevelé-
si folyamatra. Ha a pedagogus megbizhat6 képpel
rendelkezik névendékeirdl, és képes arra, hogy az
informdciokat helyesen értelmezze, akkor javulds
varhato a tanuld tanulmanyi eredményében, az is-
kolahoz fiz6d6 viszonyaban és a magatartasaban”
(Téth, 2002. 16. 0.).

A tanul6 megismerése indirekt uton valésul meg.
A megismerés soran a pedagogus képességeket, tu-
lajdonsagokat, érdeklédési iranyokat, motivumokat,
érzelmi viszonyuldsokat kivan feltarni. Ezek mind olyan
sajatossagok, amelyek kozvetleniil nem vizsgalhatok,
viszont kozvetve kifejezésre jutnak a tevékenységben,
a viselkedésben, a kiilonféle produktumokban, a be-
szédben és a metakommunikativ jelzésekben.

Toth (2002) a pedagdgus szerint egyszerre megfigyeld
és megértd, értékeld és mindsitd beallitddassal is ren-
delkezik. A pszicholégus a diagnosztikai munka soran
els6sorban a jelen allapotot veszi figyelembe, mig a
pedagogus emellett a nevelési célt is, azaz a tennivalokat
a nevelési célhoz viszonyitva hatdrozza meg.

A tanuldi személyiség megismerése a tanulé ter-
meészetes élet- és munkafeltételei kozott valosul meg,
hiszen a személyiségvondsok alakuldsat ezek a ko-
rilmények befolyasoljak elsésorban, s egyes konkrét
szituacidban ezek modosithatjak azokat (P. Balogh- S.
Gergencsik, 1999).

A személyiség tanulmanyozasa, elemzése csak a
kiilonbozé tevékenységeken keresztiil lehetséges,
hiszen a személyiség funkcionalitasaban, tevékeny-
ségében nyilvanul meg. A tevékenység nem azonos
a kiilsé motorikus aktivitassal, a latszolagos képet
mindenesetben a pszichikus sajatossagokra kell visz-
szavetiteni.

A megismerés mindig az adekvat tovabbfejlesztés
érdekében torténik, ehhez biztosit realis alapot, és
célszer(i a személyiségben meglévé pozitiv sajatossa-
gokra épitve megtervezni az adott tanuld fejlesztési
programjat.

A tanuldi személyiség megismerésének
altalanos teriiletei

Ahhoz, hogy a megismerés eredményes legyen,
fel kell allitani olyan szempontokat, amelyek men-
tén vizsgalodasokat tudunk végezni. Természetesen
olyan esetekben, amikor egy adott tanul6rol van szd,
nem sziikséges valamennyi szempontot figyelem-
be venni, a leirtakbdl csak azokat kell kivélasztani,
amelyek megitélésiink szerint a probléma feltardsat
elGsegiti.

Tisztaban kell lenni azzal, hogy a személyiségjel-
lemzok allanddan valtoznak, alakulasban vannak,
ezért az éppen jellemz6 aktudlis személyiségjegyek
nem véglegesek, lezartak, hosszu tava kovetkezte-
tések levonasara nem alkalmasak. Elsésorban az
aktualis fejlesztési feladatok eltervezéséhez és végre-
hajtasahoz szolgalhatnak alapul. T6th (2002) szerint
a megismerésnek a kovetkezé harom teriiletre kell
kiterjednie:

A gyermek élettorténete

Az aktualisan kifejtett nevel6 hatds eredményessé-
gét indirekt médon befolyasolja a személyiség eddigi
fejlédéstorténete, hiszen ezek hatasara alakultak ki
mostani szokasai, személyiségjegyei.

A gyermek élettorténetének ismerete minden ta-
nuld esetében hasznos lehet, kiilondsen olyan esetek-
ben, amikor a gyermektanulasi kudarccal, szocidlis
inadaptacioval, esetleg fejl6dési lemaradassal rendel-
kezik. Ennek f6 mddszere a sziil6vel torténd iranyitott
beszélgetés, amely soran kozolni kell a sziil6vel, hogy
a téle hallottakat bizalmasan fogjuk kezelni.
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Néhany szempont az anamnézishez:

- Csaladi adatok, koriilmények a gyermek sziileté-
sekor és utana, kivant gyermek-e, a sziilok életkora,
krizisek, nehézségek a csaladban, szociokulturalis
viszonyok valtozasa

- A terhesség és a sziilés koriilményei

- Testi fejlodés és mozgasfejlodés (szopas, elvalasz-
tas, jaras, kezesség)

- A megismer6 tevékenység fejlddése és a beszédfej-
16dés (értelmi fejl6dés, iskolaérettség, mesehallgatas,
jatéktevékenység, osszefiiggd beszéd, beszédhiba)

- A tarsas magatartas és az érzelmek fejlédése
(kot6dés alakulasa, kortarsakhoz valé viszonyulas,
6vodaba valé beilleszkedés, érzelmi megnyilvanu-
lasok, félelmek, szereplési szokasok, kudarctliré
képesség)

- A nevelési nehézségek

Jelenlegi csalddi-nevelési koriilmények és a gyermek
életmédja

A gyermeket sziiletése pillanatatol ebbdl a mik-
rokornyezetbdl érik a legintenzivebb hatasok, ér-
zelmileg és egzisztencialisan is ehhez a kozeghez
kapcsolodik a legintenzivebben. Fontos informa-
ciokat jelenthet a pedagdgus szamara a csalad sz-
szetételének, szocialis és kulturalis szinvonalanak,
igényszintjének az ismerete. Ennél is lényegesebb
a csalddban kialakult személyes kapcsolatok, ural-
kodo szokasok, életvezetési elvek, nevelési elvek
megismerése. A megfelel6 banasmdd a pedagogus
részérél nem nélkiilozheti annak ismeretét, hogy
milyen a gyermek napirendje, otthoni tanulasmddja,
mennyire vannak meg ehhez a feltételek, milyenek
a szull6k elvarasai, elképzelései a gyermek jovojét
illetéen. A gyermekkel valé kapcsolatteremtésben
sokat segithet, ha ismeri a pedagogus a gyermek
érdeklédését, hobbijat, kedvenc id6toltését.

A gyermek koriilményrendszerében szamottevo
hatotényez6 a csaladon kiviil a mindenkori osz-
talykozosség és mas egyéb csoportok. Alapvetéen
meghatarozza a személyiségfejlédést, hogy a gyermek
milyen helyet t6lt be az adott struktiraban, milyen
szerepet vallal, kihez flizik barati érzelmek, milyen
a tarsas viselkedése.

Néhany szempont a vizsgalddashoz:

- Szociokulturalis koriilmények (anyagi és lakds-
viszonyok, a sziilék végzettsége, tomegkommuni-
kacids eszkozok hasznalata otthon, kulturalédasi
lehetdségek, tovabbtanulas a csalddban, a szabadid6
eltoltése)

- A csalad szerkezete és kapcsolatai (a csalad 0sz-
szetétele, valas, halaleset el6forduldsa, annak hatasa
a gyermekre, csaladi tinnepek megtartasa, a csalad
kapcsolatrendszere)

- A csalad belsé élete (a csaladtagok érzelmi kap-
csolata, munkamegosztas, dontések a csaladban,
jutalmazas és biintetés alkalmazasa, elégedettség a
gyermekkel, kovetelményrendszer alkalmazdasa és
betartasa)

- A gyermek életmddja (otthoni napirend, a csalad
kozos tevékenysége, a gyermek ondllosaga)

Aktudlis személyiség

Az aktualis személyiség megismerése a legkoz-
vetlenebb pedagogiai feladat. Kiterjed a testi és a
pszichikus fejlettségre egyarant. A testi fejlettség a
gyermek egészségi allapotanak megismerése nem
feltétleniil orvosi feladat. A pszichikus teljesitoké-
pességet a kiegyensulyozott lelki allapotot a biolo-
giai, fizioldgiai folyamatok alapvetéen befolyasoljak.
Ezért fontos tisztaban lenni azzal, hogy a hirtelen
teljesitményromlas, a fejfajas, a szédiilés, fokozottabb
taradékonysag akar egy-egy egészségiigyi probléma
tiinete is lehet.

A pszichikus fejlettség meghatarozasaban fontos
szerepe van a tanul6 érkel6désének, cselekvéskivaltd
szitkségleteinek ismeretére. A tanulok mentalis ké-
pességei legkozvetlenebbiil a tanulmanyi tevékeny-
ségben nyilvanulnak meg, kozvetlen meghatarozéi
a tanulmanyi teljesitménynek. Ilyen szempontbdl
vizsgalhatdak a megismerési folyamatok sajatossa-
gai: a figyelemnél az 6sszpontositas tartdssagat, a
figyelem terjedelmét és elterelhetGségét, az emlékezet
mindségét, a képzelet fejlédésében a produktiv és
reproduktiv képzelet aranyat, fejlettségét, a gondol-
kodas jellemzdit, a fogalmak tisztasagat, az itéletek
biztonsagat, a kovetkeztetések logikussagat, a prob-
lémamegoldas fejlettségét.

A mentalis képességek megismeréséhez mindig tobb-
oldalu viszonyitasra van lehetdség, egy tanul6 értelmi
képességeinek megitélésénél viszonyithatunk életkori
fejlettségéhez, az osztdly értelmi szintjéhez, valamint
a tanuld eddigi fejlettségi szintjéhez. A viszonyitas
megmutatja a fejlédés irdanyat és mértékét.

A jellem és az akarati vonasok megismerése a ta-
nul6 viselkedésén és teljesitményén keresztiil lehet
a legeredményesebb. Teljesitmény alatt nem csupan
a tanulas értendd, hanem sok mads egyéb osztalyon
kiviili iskolai feladat. A viselkedésben megnyilvanulo
jellemvonasok a teljesitményhez, a kdrnyezethez és az
6nmagahoz val6 alapviszonyulasokban mutatkoznak
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meg. Teljesitményében lehet torekvo, buzgd, készsé-
ges, kitartd, kozombaos, valtozo szorgalmd, hanyag,
elutasité. A kornyezethez vald viszonyt tekintve a
tarsas viselkedést illetéen lehet segit6kész, egyiittérzo,
azonosulo, nyilt, alkalmazkodo, érdektelen, zarkozott,
személyes eldnyoket keresd, gyanakvd, irigy, 6nz6,
onérvényesiilé. A tanulé 6nmagahoz val6 viszonya
kifejezésre jut a tanul6 6ntudataban, onértékelésében,
melyet jellemezhet jogos 6nbizalom, széls6séges
onértékelés, az onbizalom hianya, belsé gyengeség.
A tanul6 akarati vonasai elsésorban iskolai telje-
sitményében mutatkoznak meg, mennyire kitarto,
allhatatos, szavadllo, biztatast, ellendrzést igényld,
esetleg akarati eréfeszitésekre képtelen.

Néhany szempont a vizsgalodashoz:

- Testi fejlettség, egészségi allapot

- Dinamikus tendenciak kore (az érdeklddés iranya,
tartossaga, erGssége, az érzelmek differencialtsaga,
mélysége, tartossaga, érzékenység, a tevékenységek
motivumai)

- Mentalis képességek (figyelem, megfigyel6képes-
ség, emlékezet, képzelet, gondolkodas)

- Jellembeli és akarati vonasok (a teljesitményhez
valé viszony feltarasa, kornyezetéhez és onmagahoz
valé viszonya) (Toth, 2002).

A hatékony tanuléi megismerés lépései

A tanuldi személyiség megismerése tervszertien,
céliranyosan el6re meghatarozott 1épések alapjan
torténik, mely lépések a kovetkezok:

1. A probléma definialasa, melynek sordn megha-
tarozando, hogy milyen cél érdekében torténik az
informaciégytjtés, mi jelent problémat az iskolai
munkaban

2. A problémahoz kapcsolédo szakmai ismeretek
felfrissitése, amely soran megtorténik az el6zetes
ismeretek felelevenitése, sziikség esetén a szakiro-
dalmak attanulmanyozasa

3. Mddszerek, eszkozok kivalasztasa, amelyek al-
kalmasak a tanul6 intrapszichés sajatossagainak
feltarasara, tovabba az interperszonalis és kornyezeti
rendszerek feltérképezésére

4. A pedagogiai vizsgalatok és felmérések elvég-
zése, természetesen a pedagdgus altal alkalmazhatd
modszerek segitségével

5. Adatok kiértékelése, 6sszegzése, elemzése, Osz-
szefiiggések keresése

6. Az eredmények alapjan a pedagogiai kompeten-
ciaba tartoz¢é feladatok megallapitdsa, vagyis fejlesz-
tési terv kidolgozasa, sziikség esetén mas szakterii-
letekhez tartozé szakemberek bevonasa.

A tanuléi személyiség tanulmanyozasara
szolgalo modszerek

A tanuloi személyiség megismerése soran célszer(i
sokféle modszert alkalmazni, hiszen igy kikiiszobol-
het6vé valik a szubjektiv megitélés, és lehetdség nyilik
arra, hogy olyan 6sszkép alakuljon ki a tanulordl,
amely redlis alapot biztosit a fejlesztéshez. P. Balogh
és S. Gergencsik (1999) a kovetkezé modszereket
ajanlja a személyiség tanulmanyozasahoz:

Megfigyelés:

A pedagogiai szituacio6 rendkiviil sok szalbol 6sz-
szetev6do, komplex jellegli, ezért mindmaig alap-
vetd modszernek tekintjitk a megfigyelést. Lehet
rendszeres és alkalmi. Iranyulhat egy tanuléra, egy
csoportra, akdr az egész osztalyra. Alkalom lehet ra
egy tanora, napkozis foglalkozas, a sziinet, de akar
iskolan kiviili tevékenység is. A tények regisztralasan
minden esetben tulmutat, hiszen elemzéssel, értel-
mezéssel parosul. Annak érdekében, hogy a megfi-

gyelések késobb is felidézhetéek legyen, célszerdi a
tapasztalatokat rogziteni.

Pedagdgiai helyzetteremtés:

A megfigyelés és a kisérlet kozott atmenetet képez
a pedagogiai helyzetteremtés, amikor a megfigyelni
kivant jelenséget, véleménynyilvanitast, allasfogla-
last kivalté szituaciot mi magunk hozzuk létre. Erre
alkalmas szituacio lehet példaul a vitaalkalmak és
konfliktusszitudciok teremtése és elemzése.

Pedagdgiai szandéku beszélgetés:

Ide tartozik a spontan kozlés, az iranyitott beszél-
getés, a véleménycsere, amely formdjat tekintve lehet
egyéni és csoportos egyarant. El6nye a kozvetlenség,
de nem ad annyi tényleges és f6leg hasznalhaté infor-
maciot, mint ahogyan azt a pedagogus-kozvélemény
tartja. Gyengiti az informaciok értékét, hogy a fiata-
labb tanuldk erés kozlési vagyaik ellenére sem tudnak
tul sok lényeges jellemz6t 6nmagukrol elmondani. A
serdiil6k mar tudatosabban elemzik 6nmagukat, de
nem szivesen nyilatkoznak problémaikrol. A modszer
hatranya, hogy kevés informaciét ad. Természetesen
a beszélgetés hasznosithatésagat mindig a konkrét
tanar-diak személyes kapcsolatanak mindsége szabja
meg. Ezeknek a beszélgetéseknek elengedhetetlen
feltétele a pedagogiai tapintat.

Explordciés médszerek:
Az exploraciés modszerek egyarant alkalmasak
a tanul6 személyiségének és kornyezetének tanul-
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manyozasara. A kérdezé és a kérdezett személyes
kapcsolatabdl bizalom, egytittérzés fakadhat, amely
el6segitheti az 6szinte megnyilatkozast, a megjelend
problémak mélyrehato elemzését. Ennek a modszer-
nek ismeretes a szobeli és az irasbeli formdja. A szébeli
formak kozé tartozik az anamnézis felvétele, a kornye-
zettanulmany, a gyerekekkel torténé négyszemkozti
beszélgetés. Mindez eldre eltervezett kérdések alapjan
torténik, az okkeresésre, a motivumok, beallitodasok,
gondolkoddsmodok felderitésére torekszik.

Az irasbeli formai kozé tartoznak a kérdéivek, a
tematikus dolgozatok, a kivansaglistdk, az érzelem-
forrasok, a szociometriai felmérések.

A tanuloi tevékenység értékelése:

A tanuldi tevékenységek értékelése a legkézen-
fekvobb eljaras a pedagdgus szamara, s egyben a
legbiztosabb kozelitési mod is. Ide sorolhaté minden
iskolai feladat, irasbeli dolgozatok, hézi feladatok,
szakkori munkak, palyazati munkak. Ezek rendszeres
elemzése realis kovetkeztetések levonasdhoz adhat
alapot az adott tanul6 mentalis képességeit, akarati
vonasait, jellemét illetGen.

A kilonb6z6 moddszerek, eljarasok kombinalt és
rendszeres alkalmazasa csokkentheti a szubjektiviz-
must, ezaltal elkeriilhet6vé valik a nem megbizhatd
benyomasok alapjan elkészitett pedagdgiai jellemzé-
sek készitése. A folyamatos, rendszeres gytijtémunka
megkozelitden redlis alapot biztosit a személyiség
megismeréséhez, jellemzéséhez és fejlesztéséhez.
A sokoldali megismerési eljardsok eredményeként
kapott informacié elmélytilt elemzése alapjan rajzo-
l16dik ki a személyiség jellemz6 korvonala (P. Balogh-
Gergencsik, 1999).

A tanul6 személyiségére vonatkozo adatok rendsze-
rezésére a személyiséglapok nyujtanak lehetGséget.
Az alabbiakban egy ilyen lehetséges személyiséglap
bemutatasara keriil sor, amelynek alapjaul a HEFOP
2. 1. 1. ,A’program keretében elkésziilt Hatékony
tanul6 megismerési technikak c. oktatdcsomagban
megtalalhat6 személyiséglap szolgalt. Az ilyen mo-
don rendszerezett informaciok alapul szolgalhatnak
a pedagdgusok szamara a céliranyos fejlesztésre,
iranyitasra, segitséget nyudjthatnak a tanulé palya-
valasztdsaban és tovdbbtanulasaban.
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SZEMELYISEGLAP

A GYCTINEK NEVE! ..ottt ettt sttt ae s s
SZULEtEST NELY@: ...
SZULELEST EV. O, NAP: .ottt

A CSALADRA VONATKOZO ADATOK:
KGRDOL A1 @ COALAAT ..ottt ettt e et et e et e et eeaeeeae e eesstesseeaseesaesnaesseeentanseaasessesneenseeaseenaeenaens

ISKOIAL VEGZELESEZE: ...ttt ettt
Egyitt €Inek-€ a SZULOKY ......vueueuiiieieicee ettt ettt e e et
A testvérek neve, kora, foglalkozasa:..............ouiiiecee e
Ha nem a sziil6knél lakik, ki neveli a gyermeket?.........coccvvcurecrricinecinicinicrnecnnecnnecrneennenenne
MIGtAT. ..

Lakaskorilmeények:. ......o.ouiuiiiii e e

Allami gondozott tanuld esetében:

a.) Mikor keriilt dllami gondozasban? ...
D.) EINEK-€ MEG @ SZULOKY «..ovveoeieeeeeieeiee ettt ettt ettt
c.) Tart-e kapcsolatot a tanuld @ SZUIOKKEI?..........c.ccuiuiiriririeee et
Van-e a gyermeknek elkiilonitett helye (szobdja, tanuldsarok, asztal) ahol a gyermek zavartalanul tanulhat,
EEVERENYKEANET? ...ttt
Kivel 0SZtja MG @ SZODAJAL? ......cvvuiuceiiicicieiccteirec ettt

A GYERMEK FEJLODESERE VONATKOZO ADATOK:
1.) A terhességgel kapcsolatosan:
a.) akarta-e az anya ezt @ GYEIMEKEt? ......coviiiuiiriiciciccie ettt
b.) az anya egészségi allapota a terhesség alatt:
- SZEAELE-€ GYOZYSZETT? ..ottt ettt

- sima. vagy veszélyeztetett terheSSEEY .....coviiiiiniciccrce e
- VOItaK-€ TOSSZULIELEI? ...t
- cigarettazott-€ eZid0 Alatt?........cccuiiriiiir e
- S2€SZeSItAlt fOGYASZLOTE-€F ....eeiiieiii ettt .
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2.) A sziilésrdl:
HANYAdIK GYEIIMEKT.....ouiuiiiiiiiiciriccte ettt ettt ettt eetaeae
a.) IdOre vagy Korabban SZUIELETL? .........ccccriiiuiiriicieiicceccee et eneaeaen

— MeNNYi IdeIZ VOIt SATGA....cucuviiiieiriricicii ettt ettt
C.)AZ WJSZULOLE SULYA, NOSSZA......ovieieiiiciict et
3.) A csecsemdkorban (0-1 éves korig):

b.) Milyen betegségei voltak az els@ EVDENT .........c.couiiiiiiiciriricrcc e
Volt-€ Magas JAZa% ...
Keriilt-e KOrhazi KeZelésre SOI? ...ttt

C.) Ki ONAOZEAT ...ttt
d.) Erte-e valamiféle baleset, sériilés? Mikor? Milyen kezelést KApOtt?........cocoevveerrerrerienssenienesnsssesssnnns

Mikor kezdett Onalloan JATNIZ.......c.ooviuiiriiciriniiciecc ettt

Mikor kezdett 6ndlléan mondatokban beszelni? ..o

Volt-€ beszEedhiDAjat.........ccoviiii s

Milyen betegségei VOltak €8 MIKOI?.........ccouieiiieiieieeiceciece e

Jobbkezes Vagy DalKeZes? ..........ccuiiiiiiiiccc et

Ha balkezes, tortént-e kisérlet az atallitasra? ..ot

Jart-e bolcsOdébe és OVOAAS, MIKOTEOL? ...ouviuviiieieeieeieietet ettt ettt sae st sttt e b estestesaessesat et esessesaesaesseas

Koénnyen megszokta-e @ GYermek? ..ottt

Egészséges-e Altaldban?..........cccoviiiiiiiic e

Faradékony-e AltaldDan? ..........c.covieiriiiiiriicc ettt

Mennyit alSZiK NAPONLAT.......cciueiriicieiri ettt ettt ettt

Alvasa nyugodt vagy NYUGLALAN? ......ccccuririiuciriiieiric ettt

Véleménye szerint a gyermek: (Huzza ala a jellemz6it!)

Nyugodt vagy élénk? Széfogadd vagy engedetlen?

Zarkozott vagy kozlékeny? Kotelességtudo vagy felel6tlen?

Lassu vagy gyors? Alapos vagy feliiletes?

Kiegyenstlyozott vagy kiegyensulyozatlan? ~ Erzékeny a dorgdlésra vagy nem?

Mikor és milyen modon szoktak jutalmazni vagy dicSErni? ......c.cooveceernecernincceninecciereceeeeceeeseeseseneenes

Mikor és milyen modon szZoktak DUNTENIT ......c.ceviiuiiriicieiicciecetr e seaesenes

Mivel lehet hatni 1d le@inkabb? ..........ccooiiiiiiiic e

Van-e valamilyen problémajuk (Nevelési)? ...
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AZ OTTHONI TANULAS:

Mennyi idOt VESZ IZENYDE? ......viuiiiiiciriiciciri ettt ettt
Hogyan tanul (0nalloan vagy segitséggel)? ..ot
Az ellendrzés: ellendrzik-e? Ki? HOGYAN? ......c.vuiiiiiiiiicccci s
A sziil6knek van-e valamilyen problémajuk az otthoni tanuldssal kapcsolatban? ...........cccoocvecvivcnincinncnnes
Van-e rendszeres otthoni elfoglaltsaga, feladata a tanulénak és milyen mértékben?..........ccccooeeuvivivinincnnes
Mennyi szabadideje Van NAPONLAT .........ccceurieeeuririiicieiieieteirecietet ettt ettt bttt ettt
Mi a legkedvesebb idétoltése otthon?

Szabadidé toltése mashol?

SZAKKOT <.t

SPOTTROT ..ttt ettt

KGIONOTAK ...
Gyermekének van-e elképzelése a jovendd foglalkoZaSArol? ...........ccvvvecueirinicecininccieiriccerecceececeeeenenn.
Redlisnak, helyesnek tartjak-€ ONOK? ..........covurverieeriensierssisssesiesssesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens
Van-e idejiik beszélgetni a gyermekkel? Igen Nem Ritkan
Mivel tolti szabadidejét a csaldd leggyakrabban?...........cccoiiii
HELKOZIAP .ttt bbbt
MUNKASZUNE NAPOKOM ...ttt ettt ettt ettt ae bbb bttt e
A csaladi koriilményekben bekovetkezett valtozasok Dejegyzése: ........cuiiinnnccinninicirneccirnececieenes
Az osztalyban végzett csoportos vizsgalatok segitségével nyert adatok vonatkoztatasa a gyermekre:
(szociometria, rangsorgorbék, irasos feladatok, kérdéivek, neveltségi szint, feladatlapok, tantargytesztek,
stb. eredményei)

A tanul6 helye, szerepe @ cSaladban ...
A tanulo helye és szerepe az 0SZtAIYDAN ......c.cuviiuiiiiicci e
a./ szociometriai felismerés alapjan kapcsolata a tanulétarsaihoz:

Sokoldalu, aktiv, irdnyitd, uralkodd, aldrendelt, csatlakoz6, maganyos, visszahtizédo, egyéb...................
b./ rangsorgorbék tiikrében:
Hanyadik helyen all?

1. SQJAt TANGSOTDAN ...cuviiiieciiicctc ettt ettt
2. Az 05ztaly rangSOrOlASADAN: .......cccceiviiciiiriiciiccie e
Onértékelése: realis - alul értékeli magat - feliil értékeli magat
Neveltségi szint felmeErés alapjan: .........coccueieuricinieinieieeeee et
Magatartds POZItiV VaZy NEGALIV ......cccueuiuiuiiiiieieicccciree ettt
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A pedagogiai tevékenység soran szerzett tapasztalatok, észrevételek a gyermek értelmi fejlodésére
vonatkozdan:

OSZTALY
FIGYELME: 1. | 2. 3. | 4. | 5. | 6. | 7. | 8.

A. Koncentralt, kitartd

B. Rendszeres

C. Kevésbé tartds

D. Nem rendszeres

E. Képtelen figyelemdosszpontositasra

MEGERTESE, FELFOGASMODJA:

A. Gyors és biztos

B. Lassu, de biztos

C. Lassu, de bizonytalan

D. Gyors, de felszines
EMLEKEZETE:

A. Konnyen, értelmesen jegyez meg

B. Konnyen, mechanikusan jegyez meg

C. Nehezen, mechanikusan jegyez meg
A. Konnyen, értelmesen jegyez meg

D. Nehezen, hianyosan jegyez meg
B. Kénnyen, mechanikusan jegyez meg

E. Verbalis- vizualis vagy motorikus
C. Nehezen, mechanikusan jegyez meg

D. Nehezen, hianyosan jegyez meg

E. Verbalis- vizualis vagy motorikus

MEGFIGYELOKEPESSEGE:

A. Egészre, lényegre iranyulo

B. Egy teriileten alapos

C. Er6sebb iranyitasra szorul

D. Lényegtelen, esetleges jegyekre iranyul
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OSZTALY

4. 5.

GONDOLKODASA:

A. Fejlett kombinativ készség

B. Logikus kovetkeztetés

C. Fejlett absztrahalo készség

D. Iranyitdssal, kissé lassubb
problémamegoldas, kovetkeztetés

E. Osszefiiggések felismerésére, 6néllo
problémamegoldasra nem képes

E Felszines, nem fegyelmezett

ERDEKLODESE:

A. Sokoldala

B. Tartds

C. Egy teriiletre iranyul6

D. Sokoldaly, felszines

E. Kialakulatlan, valtozé

TANULASMODJA:

A. Konnyen, értelmesen, eredményesen tanul

B. Lassabban, de értelmesen,
eredményesen tanul

KIFEJEZOKESZSEGE:

A. Fejlett szébeli, vildgos, pontos

B. Fejlett irasbeli, vilagos, pontos

C. Nehézkes, pontatlan

MUNKATEMPOJA.:

A. Gyors

B. Atlagos

C. Lassu

A MUNKA JELLEGE SZERINT

A. Elméleti tevékenységben

B. Gyakorlati tevékenységben

C. Mtivészeti tevékenységben
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A tanul¢ viselkedésére, jellemvonasaira vonatkozo észrevételek

OSZTALY
AZ ISKOLAI MUNKABAN: 1. | 2 |3 | 4|5 |6 |7 |s.

A. Torekvo, készséges

B. Megbizhato, alapos

C. Hangulata szerint valtozé

D. Megbizhatatlan, feliiletes

E. Zavard, ellenszegiil6

TARSAIVAL SZEMBEN:

A. Segit6kész, baratsagos, élénk

B. Egyiittérzo, nyilt

C. Fegyelmezett, szerény, csendes

D. Zarkozott, passziv

E. Ervényesiilésre torekvé, 6nz6, uralkodd

ONERTEKELESE:

A. Tudatosan, meggy6z6désbdl fegyel-mezett

B. Erzelmi inditékokbdl, dicséretért, elismerésért,
télelembdl fegyelmezett

C. Passzivitasbdl fegyelmezett

D. Fegyelmezetlen, rendbonté

AKARATI VONASOK:

A. Kitarto, dllhatatos

B. Szava 4ll6

C. Valtoz6 szorgalmu

D. Biztatast igényl6

E. Akarati er6feszitésekre nem alkalmas

ERZELMI ELETE:

A. Vidam, lelkes, optimista

B. Lobbanékony, indulatos

C. Kiegyensulyozott

D. Tartdzkodo, zarkozott

E. Szeszélyes, ingerlékeny

E Félénk, visszahuiz6do, szorongo
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OSZTALY
1. | 2. | 3. | 4. | 5. | 6. | 7. | 8.

REAGALASA A JUTALMAZASRA ES
BUNTETESRE:

A. Tart6ésan, mélyen érinti

B. Kissé érzéketlen, rovid ideig hatékony

C. Elharitja, 6nigazoldst keres, menti magat

D. Agressziv, megsértédik, visszavonul, dacos

E. Nehezen viseli el a birdlatot, sérelmet

Megjegyzés:
A tanul6 osztalyon kiviili tevékenysége:
(Kozosségi munkaja, szakkori tevékenysége, kiilonorak, sportkor, egyéb)

Oran Kiviili iSKOIai tEVEKENYSEZE: ...vvurvvrrvrnriesriesesisesssesssssssssssessssssssssssssssssssssssses st st ssssssssssssssssessssnsses
Iskolan kiviili tevékenysége: (zene, sport, nyelvtanulds) ..........cccocveevernccnnnccnnicercceeeeeeeaenn.
Figyelemre mélt6 (kiemelkedd) eredményei dran és iskolan kiviili tevékenységben: (pl.: vetélked6kon,
palyazatokon, tanulmanyi VersenyeKen ...........ococceuricuririccuniniceeiceirieciees et seesescsenns

Irodalom:

Hatékony tanulé megismerési technikak. HEFOP 2. 1. 1. ,,A”

Dr. Téth Laszl6 (2000): Pszicholdgiai mddszerek a tanuloéi személyiség megismeréséhez. Pedellus Tankonyvkiadd, Debrecen
Dr. Téth Laszl6 (2005): Pszicholdgia a tanitasban. Pedellus Tankoényvkiadd, Debrecen

P. Dr. Balogh K.-S. Dr. Gergencsik E. (1999): Pedagdgiai — pszicholdgia. Nemzeti Tankonyvkiad6

Balogh L.-Koncz L.-Téth L. (szerk.) (2002): Pedagogiai pszicholdgia a tanarképzésben. Fitt Image- Debreceni Egyetem,
Pedagégiai-Pszicholdgiai Tanszék, Szentendre

RITTER ANDREA
Die Personlichkeit des Schiilers erkennen

Ohne griindliche Kenntnis der Schiiler kann keine erfolgreiche padagogische Arbeit geleistet werden. Die
fachbezogene, theoretische piadagogische, psychologische und praktische lehrmethodische Vorbereitung
befindet sich in der Lehrausbildung zwar auf hohem Niveau, jedoch wird auf einen Teil der Entwick-
lung padagogischer Kompetenzen - Befdhigung zur Wahrnehmung der Personlichkeit der Schiiler - im
Laufe einer der Berufung entsprechenden Vorbereitung nicht geniigend Gewicht gelegt. In Verbindung
zur Wahrnehmung der Schiiler gab es und gibt es viele therotische Anschauungen und verschiedene
strukturierte Blickwinkel. Daraus ein einheitliches System zu schaffen ist praktisch unméglich. Das im
Erziehungsprozess entstehendes Bild iiber die Personlichkeit des Kindes formt den Erziehungsprozess
und wirkt auf diesen mit zuriick. Wenn der Padagoge ausreichend tiber den Nachwuchs informiert ist
und in der Lage ist, die Daten richtig zu interpretieren, so ldsst sich eine messbare Verbesserung im Lern-
ergebnis, im Verhiltnis zur Schule und im Verhalten ausmachen. Wenn wir uns fiir ein differenzierteres
Erziehungslehrverfahren entscheiden, ermoglicht dies ein tieferes Verstiandnis fiir das Verhalten der Kin-
der. Damit ldsst sich schliefllich eine erfolgreichere Schiilerpersonlichkeit formen. Die Studie mochte in
erster Linie basierend auf den Lehren der Entwicklungspsychologie und der padagogischen Psychologie
Gesichtspunkte zur Analyse der Schiilerpersonlichkeit aufzeigen. Sie stellt die Grundziige des Erkennens
der Schiilerpersonlichkeit, einzelne Schritte im Erkenntnisprozess vor und mochte durch Empfehlung
von Methoden zur praktischen Umsetzung beitragen.
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PERENYINE SOMOGYI ANGELA
A kiilonleges banasmaodot igénylo tanulok

Napjainkban a kiilonleges banasmodot igényld
tanulok szamanak drasztikus novekedésérdl arul-
kodnak a vonatkozd statisztikai adatok. A tobbségi
tantervi iskoldk pedagdgusai ezért nap mint nap
Uj szakmai kihivasokkal szembesiilnek a specialis
banasmaddot igényld gyermekek iskolai nevelésével
kapcsolatosan. A tanulmany szerzdje ezért olyan
projektmddszeren alapulé tanegység kidolgozasara
vallalkozott, melynek segitségével képet kaphat az
olvasé arrdl, hogy kik azok, akik szamara valami-
lyen specialis formaban segitség nyujthato, illetve,
hogy a pedagdgus hol és milyen médon tud ebben a
folyamatban részt venni. Az iskolaban a gyermekek
nagy része a habilitacios/rehabilitacios foglalkozasok
keretében kapja meg a szamara fontos specidlis segit-
séget, az osztalyban dolgozoé neveld pedig segiti ezt
a fejlesztést a sajat szakteriiletén, ezért fontos, hogy
ne keveredjenek a kompetencidk és a felel6sségek.
Az alabbiakban bemutatott tanegység ezért nem
pusztan a szakmai kihivasokra készit fel, hanem az
olvasé szélesebb kori tajékozottsagat is szolgalja,
egyfajta szemléletformald szerepe is van.

1. A kiilonleges banasmédot igényl6 tanulok
csoportjai (2 ora)

A probléma: A sajatos nevelési igényhez és a kii-
lonleges banasmodhoz kapcsolddé fogalmak kevés-
sé¢ ismertek a hallgatésag korében. Az egyes szak-
emberek kompetencidjanak és az egytittmtikodés
lehetséges formainak ismerete szintén hidnyos. A
kiilonleges banasmaédot igényl6 tanuldkkal kapcso-
latosan téves ismereteken alapulé negativ attitiidok
érvényesiilnek.

A foglalkozas célja: A sajatos nevelési igényhez
és a kiilonleges banasmédhoz kapcsolodo fogalmak
tisztazasa. Tovabbi cél a szakemberek kompetenci-
ajanak és az egyiittmiikodés lehetséges formadinak
az attekintése. Célunk a sajdtos nevelési igényhez
fliz6d6 viszony feltdrdsa, a sztereotipidk és elGitéletek
feltérképezése, illetve az attitiidformalds is.

A foglalkozas menete
Elozetes feladat: A hallgatok el6zetesen, otthoni
munka keretében tanulmanyozzak a sajatos nevelési
igényt tanulokra vonatkozo jogszabalyokat, torvé-
nyeket.

1. feladatcsoport: Szakirodalom feldolgozasa; a
sajatos nevelési igényt tanulokra vonatkozé jogsza-
bélyok értelmezése.

A 4-5 {6s hallgatéi csoportok alakitasa utan a vo-
natkozo szakirodalom feldolgozasa négy feladat
koré csoportosul (A, B, C, D), melyek koziil az ok-
tato iranyitasaval vélasztanak az egyes csoportok.
A feldolgozandé szakirodalom és torvény részleteit
nyomtatott formaban megkapjak a csoportok.

»A” feladat: A sajatos nevelési igényii tanulok
csoportjanak meghatarozasa

Feladat: Készitsenek posztert a hallgatok a sajatos
nevelési igényt tanulok csoportjaba tartozo gyerme-
kekrdl a kézhez kapott szakirodalmi részletek alapjan!
A sajatos nevelési igényti gyermekek bemutatasanal
térjenek ki a fogyatékos gyermekek és a pszichés
fejlédés zavarait mutatd tanuldk csoportjanak be-
mutatasara is! Fogalmazzak meg gondolataikat a
sajatos nevelési igénnyel kapcsolatosan!

Részletek a 1993. évi torvény LXXIX. torvény a
kozoktatasrdl, moédositasokkal egybeszerkesztett
valtozatabol (2003.):

o ,Sajdtos nevelési igényii gyermek, tanulé: az a
gyermek, tanuld, aki a szakértdi és rehabilitdcios
bizottsdg szakvéleménye alapjdin

o testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista,
tobb fogyatékossdg egyiittes eldforduldsa esetén hal-
mozottan fogyatékos.

o pszichés fejlodés zavarai miatt a nevelési, tanuldsi
folyamatban tartésan és sulyosan akaddlyozott (pl.
dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, kéros
hyperkinetikus vagy koros aktivitdaszavar).” /Kt.121.§
(29)./

Az alkalmazott fogalmak meghatdrozdsa

o Pszichés fejlodési zavar: Pszichés fejl6dési zavar-
nak nevezziik a pszichikus funkciok (percepcid, moz-
gas, emlékezet, figyelem stb.) akadélyozott fejlodését.
Megjelenhet részképességzavar, koros hiperkinetikus
vagy koros aktivitas zavar, és/vagy figyelemzavar,
valamint verbalis gatoltsag (mutizmus) formajéban.
Kovetkezményeként sulyos tanuldsi, beilleszkedési
és magatartaszavar léphet fel. (2/2005. (II1.1.) OM
rendelet 2.sz. melléklete In.:Magyar Ko6zlony 2005.
26. sz.)
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o Részképességzavar: A részképességzavarok koré-
be az iskolai teljesitmények — elsésorban az alapvetd
eszkoztudas (olvasas, irds, szamolas) - elsajatitasanak
nehézségei, a képességek deficitje, valamint az alta-
luk kivaltott, kovetkezményes magatartasi és/vagy
tanuldsi zavarok komplex tiinetegyiittese tartozik.
Az adott részképességben a gyermek intelligencia-
szintjéhez mérten sulyos teljesitménybeli elmaradas
mutatkozik. (2/2005. (III.1.) OM rendelet 2.sz. mel-
léklete In.:Magyar Kozlony 2005. 26. sz.)

« Diszlexia: Az iskolai teljesitményzavarok egyik
fajtaja, amely intelligenciaszintt6l fiiggetlen sulyos
olvasdsi és helyesirdsi gyengeségben nyilvanul meg. Az
olvasaselsajatitas folyamata lelassul, vagy megreked,
nehezen alakul ki a hang-bett kapcsolat, az olvasas
soran bettitévesztések, kivetések, atvetések, betolda-
sok, szovegértési problémak tapasztalhatok. (Vassné
Kovacs Emoke: diszlexia, in.:Gyoégypedagogiai Lexi-
kon, szerk. Mesterhazi Zsuzsa, ELTE Barczi Gusztav
Gyodgypedagogiai Féiskolai Kar, Budapest, 2001.,
74 p)

o Diszgrafia: A diszgrafia olyan iraszavar, mely
egyrészt az iras grafomotoros jellemzdinek zavaraban
(bettik felismerhetésége, produkcids sebesség, téri
elrendezés, kozpontozas stb.), masrészt a fonologi-
ai-nyelvi jellemz6k zavaraban (nyelvtan, mondat-
szerkezet, helyesiras stb.) nyilvanul meg. A tiinetek
intelligenciaszinttdl fuggetlenek, a kisiskolas kort
kovetden szemantikai és fogalmazasi problémakkal
tarsulnak. (Csépe Valéria: Az olvasas és irasképesség
zavarai, in.:Gydgypedagodgiai alapismeretek, szerk.
Dr. Illyés Sandor, ELTE Barczi Gusztav Gyogypeda-
gogiai Féiskolai Kar, Budapest, 2000. 242.p)

o Diszkalkulia: Az iskolai teljesitményzavarok
egyik fajtaja, amely a matematikai fogalmak, jelek,
szabalyok, mtveletek, technikak elsajatitasi és alkal-
mazasi nehézségében jut kifejezésre. Az értelmi fej-
16dés zavaratdl, oktatdsi problémaktol és kornyezeti
hatdstdl fuggetlen, a hattérben altalaban valamilyen
idegrendszeri sériilés huzodik meg, amelynek ko-
vetkeztében zavart az érzékelés-észlelés folyamata,
sériilt a gondolkodas.

« A fogalom meghatarozashoz felhasznalt iroda-
lom:

- 2/2005.(111.1.) OM rendelet: A Sajdtos nevelési
igényti tanulok iskolai oktatdsdanak irdnyelve, in.:
Magyar Kozlony 2005. 26.sz. 1038 p.

— Gereben Ferencné: diszkalkulia, in.:Gyégypedagogiai
Lexikon, szerk. Mesterhdzi Zsuzsa, ELTE Bdrczi Gusz-
tav Gyogypedagogiai Féiskolai Kar, Budapest, 2001.,
73 p.

- Bédor Jend: A diszkalkulia pszicholdgidja, in.:
Diszkalkuligrol-pedagogusoknak, szerk.:Mesterhdzi
Zsuzsa, Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Tandrképzo
Féiskola, Budapest, 1999. 17.p

o Mutizmus: A mutizmus a kisgyermekkori pszi-
chés megbetegedések korébe tartozo hibas védekezd
mechanizmus, mely a verbalis kommunikacié meg-
tagadasaban nyilvanul meg. A gyermek egyaltaldn
nem vagy csak a csaladtagok sziik korével kommu-
nikdl, a szamukra idegen, vagy nem kedvelt személy-
lyel nem teremt verbalis kontaktust. (Jaky Ilona: A
verbdlis kommunikacié gyermekkori zavara - az
elektiv mutizmus in:Pedagégusok és pszicholégusok/
Egyiittmtikodés a szocializacids zavarok megel6z¢é-
séért szerk.: Horanyi Annabella, K6sané Dr. Ormai
Vera; Tankonyvkiado, Budapest 1986. 158-168p.)

« Koros hiperaktivitas vagy koros aktivitaszavar:
Altalaban a kisiskolds kor elétt jelentkezd, tulzott
aktivitassal, mozgassal, gyakran figyelemzavarral
jellemezhetd allapot.

Tiinetek: A gyermekviselkedésére a motoros nyug-
talansag jellemz6, gyorsan valt tevékenységeket.
Nehézségei vannak a kivarassal, gyakran félbeszakit
masokat. A problémadk az iskolds éveken, st a fel-
néttkoron at is elkisérik az érintettet, de a tiinetek
tobbsége enyhiil. Kezelése viselkedésterapias modsze-
rekkel, gyogyszerrel lehetséges. (Szabé Ilona (2004)
Alapismeretek sajatos nevelési igényt gyermekek,
tanulok integralt neveléséhez, oktatasahoz, Vas Me-
gyei Pedagogiai Intézet Szakmai és Szakszolgalat,
Szombathely 50-52.p)

o Figyelemzavar: A viselkedési zavaroknak azt a
formajat, amikor a figyelem csak rovid ideig kothetd
le, a részletekre val6 koncentralas nehezitett, a kiils6
ingerek elterel6 hatasa fokozott, figyelemzavarnak
nevezzilk. A figyelemzavaros egyén keriili a tartds
mentalis eréfeszitést igényl6 helyzeteket, a tevékeny-
ségek soran feledékeny, szervezési nehézséggel kiizd,
az instrukci6 kovetése szamara nehéz. A figyelem-
zavar diagnozisdhoz a jelzett tiinetek tobbségének
egylittléte, fokozott intenzitasa és allanddsaga sziik-
séges. (Wender, Paul (1993): A hiperaktiv gyermek,
serdiilé és felndtt. Figyelemzavar egy egész életen at,
Bp., Medicina 16-18p.)
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»B” feladat: A sajatos nevelési igényii tanulok
jogai

Feladat: Készitsenek posztert a sajatos nevelési
igényl tanuldk csoportjaba tartozé gyermekek jo-
gairol a kézhez kapott szakirodalmi részlet alapjan!
Fogalmazzak meg gondolataikat a tanuléi jogokkal
kapcsolatosan!

Részletek a 1993. évi torvény LXXIX. torvény a
kozoktatasrdl, moédositasokkal egybeszerkesztett
valtozatabdl (2003.):

o ,Sajdatos nevelési igényii gyermek, tanulé: az a
gyermek, tanuld, aki a szakértdi és rehabilitdcids
bizottsdg szakvéleménye alapjin

o testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos,
autista, tobb fogyatékossag egyiittes el6fordu-
lasa esetén halmozottan fogyatékos.

o pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési, ta-
nuldsi folyamatban tartésan és stilyosan aka-
dalyozott (pl. dyslexia, dysgraphia, dyscalculia,
mutizmus, kéros hyperkinetikus vagy koros
aktivitdszavar).” /Kt.121.§ (29)./

» , A sajatos nevelési igényii gyermeknek, tanulonak
joga, hogy kiilonleges gondozds keretében dllapotinak
megfelelé pedagogiai, gyégypedagigiai, konduktiv pe-
dagégiai elldtdsban részesiiljon attol kezdédden, hogy
igényjogosultsdagat megdllapitottik. Ez torténhet az e
célra létrehozott gyogypedagogiai intézményben vagy
a tobbi gyermekkel egyiitt a tobbségi iskolakban. Az
integrdld intézményeknek rendelkeznie kell azokkal a
személyi és targyi feltételekkel, melyek a sajdtos nevelési
igényii gyermek elldtdsdhoz sziikségesek, melyrdl a
jegyzo tdjékoztatja az illetékes szakértdi bizottsdagot.”
(KT. 30.§, 91. §)

o ,a gyermek, tanuld kiilon évodai neveléséhez,
iskolai neveléséhez és oktatdsdhoz, a sajdtos nevelési
igény tipusanak és sulyossdaganak megfelelé gyogype-
dagogus, konduktor foglalkoztatdsa, a neveléshez és
oktatdshoz sziikséges specidlis tanterv, tankonyv és
mds segédletek, magdnoktatdshoz, integrdlt évodai
neveléshez, iskolai neveléshez, oktatdshoz, a képzési
kotelezettséghez, az illetékes szakértdi bizottsag dltal
meghatdrozottak szerinti foglalkozdshoz sziikséges
szakirdnyii végzettségii gyogypedagogus foglalkozta-
tasa; a foglakozdsokhoz sziikséges specidlis tanterv,
tankonyv, valamint specidlis gyogydszati és technikai
eszk0zok, a gyermek, tanuld részére a szakértdi és
rehabilitdcios bizottsdg dltal meghatdrozott szakmai
szolgdltatdsok biztositdsa;” /Kt.121.§(28)/

o Tilos a hdtranyos megkiilonboztetés és minden
olyan kozvetlen és kozvetett kiilonbségtétel (kizdrds,
korlatozds, kedvezés), amelynek a kovetkezménye az
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egyenld bandsmod megsziintetése vagy akaddlyozdsa.
Nem mindsiil azonban hatrdnyos megkiilonboztetésnek
a nevel6-oktato munka természetébdl fakado kiilonb-
ségtétel. A gyermek mindenek felett all6 érdeke, joga a
megfeleld szinvonalii szolgaltatdsokhoz, hogy minden
segitséget megkapjon képességei kibontakoztatdsahoz,
személyisége fejlesztéséhez. (KT. 4. §)

o A tankotelezettség 6-8 éves kor kozott kezdddik és
a gyermek 18 éves kordig tart. Sajdtos nevelési igényii
gyermeknél meghosszabbithaté a 20. életévig. A szak-
értdi bizottsdagok szakvéleménye alapjan az intézmény
igazgatoja dont a tankotelezettség kezdetérdl és annak
meghosszabbitdsdrdl is. Fontos tudni, hogy nappali
rendszerti oktatdst dltaldnos iskoldban a tanulé abban az
évben kezdhet utoljara, amelyikben betilti a 16. életévét,
ha azonban a tanulé tartés gyogykezelés alatt dllt, akkor
ez az életkor a 19. életévre médosul. (KT.6.S, 52.5)

»C” feladat: A sajatos nevelési igényi tanulok
sziileinek jogai

Feladat: Készitsenek posztert a sajatos nevelési
igényt tanulok sziileinek jogairdl és az intézmény
fenntartdjanak jogairol, kotelességeir6l! Fogalmazzak
meg gondolataikat a sziil6i és fenntartdi jogokkal
kapcsolatosan!

Részletek a 1993. évi torvény LXXIX. torvény a
kozoktatasrdl, moédositasokkal egybeszerkesztett
valtozatabdl (2003.):

« ,Sajdtos nevelési igényii gyermek, tanulé: az a
gyermek, tanuld, aki a szakértdi és rehabilitdcids
bizottsdg szakvéleménye alapjin

« testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista,
tobb fogyatékossdg egyiittes eldforduldsa esetén hal-
mozottan fogyatékos.

o pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési, tanuldsi
folyamatban tartésan és sulyosan akaddlyozott (pl.
dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, kéros
hyperkinetikus vagy kéros aktivitdszavar).” /Kt.121.§
(29)./

o A tankotelezettség iskoldba jardssal vagy magain-
tanuldkeént teljesithetd, a sziild valasztdsa alapjan. Ha
felmeriil, hogy a magantanuldi status a gyermeknek
kedvezétlen, akkor az illetékes onkormdnyzat jegyzdje
dont arrél, hogy a tanulé miként folytassa tanulma-
nyait. (KT. 7. §)

o A sziil6t megilleti az ovoda, illetve iskola szabad
megvdlasztdsdanak joga. Joga, hogy sajdtos nevelé-
si igényii gyermekét lakéhelyén jarassa iskoldba, a
feltételek megteremtéséhez kérheti a polgdrmester
segitségét. (KT. 13.§)
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o Az integrdcidban lévé sajdtos nevelési igényii
gyermekek megsegitése céljabol egységes gyogypeda-
gbgiai modszertani intézmény hozhato létre, mely
ellatja a pedagdgiai szakszolgdlatok feladatait is (PL.:
utazotandri halézat miikodtetése). Segiti a sziildt ta-
ndcsadds formdjaban, a pedagdgust nevelé munkdja
sordn. A szolgaltatds akkor vehetd igénybe, ha a gyer-
mek nappali rendszerti nevelés-oktatdsban részesiil és
kiilonleges gondozdsra jogosult szakorvosi vélemény
alapjan. (KT. 33. §, 78. §)

o A tankotelezettség 6-8 éves kor kozott kezdddik és
a gyermek 18 éves kordig tart. Sajdtos nevelési igényti
gyermeknél meghosszabbithato a 20. életévig. A szak-
értdi bizottsagok szakvéleménye alapjan az intézmény
igazgatdja dont a tankotelezettség kezdetérdl és annak
meghosszabbitdsardl is. Fontos tudni, hogy nappali
rendszerii oktatdst dltaldnos iskoldban a tanulé ab-
ban az évben kezdhet utoljdra, amelyikben betolti a
16. életévét, ha azonban a tanulo tartos gyogykezelés
alatt allt, akkor ez az életkor a 19. életévre modosull.
(KT6.S, 52.5)

»D” feladat: A sajatos nevelési igénytii tanulo az
iskolaban

Feladat: Szimulacios jaték keretén beliil készitsenek
interjut egymassal a hallgatok megszemélyesitve az is-
kolai nevelés-oktatas kiilonboz6 szerepldéit. (SziilGvel,
aki SNI gyermekét szeretné a kozeli tobbségi iskoldba
beiratni, iskolavezetével, és esetleg 6nkormanyzati,
fenntartdi képviselével abban az esetben, ha az iskola
nem fogadna az SNI gyermeket. A torvényi elirdsok-
nak megfelel6en hangozzanak el az érvek, ellenérvek,
szil6i jogok, iskolakkal szemben tamasztott kotelezd
jogszabalyi el6irasok, feltételek.)

Részletek a 1993. évi torvény LXXIX. torvény a
kozoktatasrdl, moédositasokkal egybeszerkesztett
valtozatabdl (2003.):

» ,Sajdtos nevelési igényti gyermek, tanuld: az a
gyermek, tanuld, aki a szakértéi és rehabilitdcios
bizottsdg szakvéleménye alapjin

o testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista,
tobb fogyatékossdg egyiittes el6forduldsa esetén hal-
mozottan fogyatékos.

o pszichés fejlodés zavarai miatt a nevelési, tanuldsi
folyamatban tartésan és siilyosan akadalyozott (pl.
dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, kéros
hyperkinetikus vagy kéros aktivitdszavar).” /Kt.121.§
(29)./

o ,A sajdtos nevelési igényti gyermeknek, tanulé-
nak joga, hogy kiilonleges gondozds keretében dl-
lapotanak megfelelé pedagogiai, gyégypedagigiai,

konduktiv pedagogiai elldtdasban részesiiljon attol
kezdddden, hogy igényjogosultsagat megallapitottik.”
/Kt. 30.§ (1)/

»a gyermek, tanuld kiilon 6vodai neveléséhez, iskolai
neveléséhez és oktatdsdhoz, a sajdtos nevelési igény
tipusdanak és stulyossdagdnak megfelel6é gyogypeda-
gogus, konduktor foglalkoztatdsa, a neveléshez és
oktatdshoz sziikséges specidlis tanterv, tankonyv és
mas segédletek, magdanoktatdshoz, integrdlt 6vodai
neveléshez, iskolai neveléshez, oktatdshoz, a képzési
kotelezettséghez, az illetékes szakértdi bizottsdg dltal
meghatdrozottak szerinti foglalkozdshoz sziikséges
szakirdny végzettségii gyogypedagogus foglalkozta-
tdsa; a foglakozdsokhoz sziikséges specidlis tanterv,
tankonyv, valamint specidlis gydgydszati és technikai
eszkozok, a gyermek, tanulo részére a szakértdi és
rehabilitdcios bizottsdg dltal meghatdrozott szakmai
szolgdltatdsok biztositdsa;” /Kt.121.§(28)/

A tanuldsi képességet vizsgalo és mds orszdgos szak-
értdi bizottsdgok foglalkoznak a fogyatékossdg sziiré-
sével, javaslatot tesznek az elldtds formdjdra, mod-
jara és helyére. Vizsgaljdk azt is, hogy a kiilonleges
gondozdshoz sziikséges feltételekkel rendelkeznek-e
az intézmények. Nem keverenddk Ossze a nevelé-
si tandcsaddkkal, akik a beilleszkedési, tanuldsi
és magatartdsi nehézségekkel kiizdé gyermekekkel
foglalkoznak. (KT. 35. §)

A megyei, illetve a févdrosi onkormdnyzat koteles
gondoskodni azoknak a sajdtos nevelési igényti gyer-
mekeknek az ellatasdarol, akik a tobbi gyermekkel
nem foglalkoztathatok egyiitt. (KT. 87. §)

2. feladat: Az elvégzett munka bemutatdsa,
értékelés

Az A, B, C csoportok képvisel6i egymads utan
bemutatjak elkésziilt posztereiket a csoport tobbi
tagjanak. A poszterek bemutatasa utan sor keriil az
esetlegesen sziikséges korrekciokra a csoporttagok,
majd az oktato altal. A D csoport ezutdn bemutatja
a szimulacids jatékot, melynek értékelése soran sor
keriil a sajatos nevelési igénnyel kapcsolatos Ossze-
fiiggések meglattatasara.

Otthoni feladat: Parokban, vagy kiscsoportokban
készitsenek interjut egy tanuldsi zavart mutatd tanul6
sziileivel, vagy tanaraval!

Az interju szempontjai:

« a specialis sziitkséglet okai

« a specidlis nevelés-oktatas szintere

« f6 mddszerei, eszkozei

o eredmények, kudarcok

o elvarasok teljesiilése, elégedettség
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2. A tanulasi korlatokkal kiizd6 tanulokkal
valé banasmod (3 ora)

A probléma: A tanulasi korlatokkal kapcsolatos
alapfogalmak kevésbé ismertek/ nem ismertek a
hallgatok korében. Negativ attitidok érvényesiilnek a
tanulasban akadélyozott tanulokkal kapcsolatosan.

A foglalkozas célja: A tanulasi korlatok jelenség-
korének megismerése, attittidformalds a tanulasban
akadalyozott tanuldkkal kapcsolatosan.

A foglalkozas menete

1. feladatcsoport: A tanulasi korlatokkal kap-
csolatos szakirodalom feldolgozasa

1. feladat: Harom csoport megalakitdsa utan (A,
B, C) a kézhez kapott szakirodalmi részletek fel-
dolgozasa.

»A” csoport feladata: A nyomtatott szakirodal-
mi részlet alapjan hatarozzak meg a tanuldsi aka-
ddlyozottsdg fogalmat és jellemz6it! Mutassak be
elkiilonitésének lehet8ségeit a masik két tanulasi
korlattol! Nevezzék meg a tanulasban akadalyozott
gyermekek fejlesztésében kompetens szakembert, és
mutassak be a tanité kompetenciajat az akadalyozott-
saggal kapcsolatosan! Eredményeiket szemléltessék
poszteren!

»B” csoport feladata: A nyomtatott szakirodalmi
részlet alapjan hatarozzak meg a tanuldsi zavar fo-
galmat és jellemzdit! Mutassak be elkiilonitésének
lehetdségeit a masik két tanulasi korlattol! Nevezzék
meg a tanulasi zavarral kiizd6 gyermekek fejlesztésé-
ben kompetens szakembert, és mutassak be a tanitd
kompetencidjat az akadalyozottsaggal kapcsolatosan!
Eredményeiket szemléltessék poszteren!

»C” csoport feladata: A nyomtatott szakirodalmi
részlet alapjan hatarozzak meg a tanuldsi nehézség
fogalmat és jellemz6it! Mutassak be elkiilonitésének
lehetdségeit a masik két tanulasi korlattol! Nevezzék
meg a tanulasi nehézséggel kiizd6 gyermekek fejlesz-
tésében kompetens szakembert, és mutassak be a
tanité kompetencidjat az akadalyozottsaggal kapcso-
latosan! Eredményeiket szemléltessék poszteren!

A tanuldsi korldtok

A tanuldsi akaddlyozottsdg, a tanuldsi zavar és a ta-
nuldsi nehézség egyiittesen alkotjik a tanuldsi korldtok
korét. Koziiliik a legkevésbé siilyos a tanuldsi nehézség,
amely dltalaban csak egyes iskolai tanuldsi helyzeteket
érint, dtmeneti jelleggel (valamivel lassiibb tempo,
hosszabb betegség miatti elmaradds, csalddi problémdk

66

miatt bekovetkezd tanuldsi visszaesés, a tanuld és az
iskola kommunikdcios szintje kozti kiilonbség stb.).
Tanuldsi zavarrol akkor beszéliink, ha a gyermek-
nél egy képességteriilet miikodésében - kiilondsen az
olvasds, irds, szamolds elsajdtitdsaban — tartos és sii-
lyos problémadk jelentkeznek (diszkalkulia, diszgrdfia,
diszlexia, figyelemzavar stb.). Tanuldsi akaddlyozott-
sag esetén tobb teriiletet érintd, mélyrehato, tartos és
sulyos pedagogiai problémdrdl van szé, amely erésen
megneheziti, vagy lehetetlenné teszi a hagyomdnyos
dltalanos iskolai feltételek kozotti fejlesztést.

Hasonlo szellemben definidlja a fogalmat a Pedago-
giai Lexikon szécikke: ,, Tanuldsban akaddlyozottak:
mindazok a gyermekek és fiatalok, akik a tanuldsi
képesség fejlodési zavara kovetkeztében tartésan és
feltiinéen nehezen tanulnak. A tanuldsban akadd-
lyozottak a hazai gyogypedagégia ij szakkifejezése,
amelyet az enyhén értelmi fogyatékos, valamint a
nehezen tanulé gyermekek csoportjanak megjelolésére
kezdenek haszndlni. A tanuldsi kialakuldsdnak hosszu
folyamata van. A fejlédést akaddlyozé okok nem kizad-
rélag a gyermek bioldgiai, pszicholégiai adottsdagaiban
keresenddk, hanem igen gyakran a csaladi, iskolai,
szocidlis-kulturdlis kornyezet kedvezétlen hatdsaiban.
Ok azok, akik az dltaldnos iskoldba jdré nehezen
tanuld gyermekek (a tankoteles népesség 10-12 %-a)
koziil a leggyengébbek, illetve azok (2-2,5-3 %), akik a
tanuldsi sikertelenségeik stilyossaga folytan tobbnyire
az eltéré tantervii dltaldnos iskolaban (kisegité iskola)
tanulnak. ... A tanuldsi akaddlyozottsdg valtozé, val-
toztathaté dllapot. A folyamatosan hato kivdlté okok
feltardsaval, ezek kedvezé iranyu befolydsoldsaval a
tanuldsi akaddlyozottsag részben megel6zhetd, részben
stilyossdganak mértéke csokkenthetd.” (Pedagdgiai
Lexikon, 1997, III. kotet 484-485.)

A tanuldsi nehézség tobbnyire a "normdl” peda-
gogia eszkozeivel is megsziintethetd (korrepetdlds,
differencidlt fejlesztés, a tanuld fokozott segitése).
A tanuldsi zavar hatdsdnak csokkentéséhez vagy
megsziintetéséhez dltaldban specidlis szakemberre
(gydgypedagogus, gyogypedagigiai terapeuta, gyogy-
pedagégus-logopédus), valamint specidlis terdpids
eljardsok alkalmazdsdra van sziikség. A tanuldsi za-
varral kiiszkodo gyermekek donté tobbsége a tobbségi
daltalanos iskoldban maradhat, s ott, vagy ambuldns
ellatds formdjaban kaphatja meg a szamdra sziikséges
segitséget. Természetesen ebben az esetben is elenged-
hetetlen az dltaldnos iskolai osztdlyban a differencidlds
alkalmazasa.

A tanuldsi akaddlyozottsiag gyokere nem kizdrélag
a gyermekben keresendd, hanem a gyermek és a szo-
kdsos iskolai kornyezet viszonydban, amennyiben ez a
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kornyezet nem alkalmas az 6 sziikségleteinek kielégité-
sére. A megoldds ebben az esetben hagyomdnyosan az
elkiilonitett (szegregdlt) iskoldztatds (enyhén értelmi
fogyatékosnak mindsitett gyermek esetében), de egyre
inkdbb megjelend igény az sszes tanuldsban akaddlyo-
zott gyermeket érintden, hogy a specidlis sziikségleteik
kielégitéséhez sziikséges (gydgy-)pedagdgiai segitséget
a tobbségi iskola keretei kozott kapjdak meg, kivétel nél-
kiil mindannyian, akdr enyhén értelmi fogyatékosnak
mindsiilnek, akdr nem. A segitség a gyermek egyéni
fejlesztését és a tanuldsi kdrnyezetnek az 6 szamdra
megfelel6 alakitdsdt egyardnt jelenti.

A holisztikus szemlélet a gyermek személyiségét,
a gyermeki individuumot helyezi a kézéppontba a
maga teljességében. Elfogadija, természetesnek tekinti
a gyermekek kozti kiilonbségeket. Ennek pedagdgiai
kovetkezményei a differencidld tanitdsban, az egyénre
szabott eljdrdsok keresésében mutatkoznak meg. Ez
azonban a szokdsos iskolai feltételekkel (osztdlylétszdm,
tanteremmeéret, egy pedagdgus stb.) csak bizonyos ha-
tdrok kozott kivitelezhetd, a tanuldsban akaddlyozott
gyermekek dltaldban ennél nagyobb mértékii pedago-
giai segitséget, szolgadltatdst igényelnek. A napjainkban
terjedd okoldgiai szemléletmdd a gyermek és a kor-
nyezet kolcsonhatdsdt hangstilyozza. Eszerint minden
gyermeknek lehetnek tanuldsi nehézségei, amennyiben

a tanuldsi kornyezet (pl. a feladatok szintje, mennyi-
sége, az alkalmazott eszkozok, a rendelkezésre dllo
id6, a pedagégus vagy a taneszkézok nyelvi szintje
stb.) szdmdra nem megfeleld. A pedagdgia ebben az
esetben a tanuldsi kornyezet tdrgyi (t6bbfunkcids te-
rek, szintezett taneszkozok és feladatrendszerek stb.)
és személyi (segité gyogypedagdgus, gyogypedagigiai
terapeuta, esetenként mds segitd szakember) feltételei-
nek biztositdsdval sziintetheti meg vagy csokkenthetia
tanuldsi nehézségeket, el6zheti meg vagy enyhitheti a
tanuldsi akaddlyozottsdgot. (Gadl Eva: A tanuldsban
akadadlyozott gyermekek az 6voddban és az iskoldban
p. 438 In.: Illyés S.: Gydgypedagégiai alapismeretek
Budapest, 2000.)

2. feladat: Mutassak be a csoportok képviseli az
elkésziilt posztereket! A bemutatas utan vitassék meg
véleményeiket a csoport tagjai a harom tanulasi korlat
egymashoz vald viszonyaval kapcsolatosan!

2. feladatcsoport: Esetelemzés, filmelemzés az
ismeretek elmélyitése és az attitiidformalas je-
gyében

1. feladat: Diszlexias, diszgrafias gyermekek iras-
teljesitményének elemzése csoportokban a kézhez
kapott irasminta és tiinetlista alapjan.
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Tiinetlista:
« grafomotoros jellemzdk zavara:

1. betiik nehezen felismerhetdk

2. téri elrendezés hibds

3. kézpontositds hibdi
« fonoldgiai-nyelvi jellemzdk zavara:

4. nyelvtani szerkezet hibds

5. mondatszerkezet hibds

6. helyesirdsi hibdk
o akusztikus észlelés zavarai:

1. zongés-zongétlen hangok

megkiilonboztetésének zavara
2. idbtartam észlelésének zavarai (hosszi-rovid
magdnhangzdk és mdssalhangzdk tévesztése)

2. feladat: Az elemzés eredményeir6l szamoljanak
be a csoportok!
3. feladat: Egy tanulasban akadalyozott kislany isko-
lai integracidjanak megtekintése videofilmen.
Megfigyelési szempontok a film elemzéséhez:

« a gyermek beilleszkedése a csoportba

« a gyermek fejlesztését ellatd szakemberek

és egytittmiikodéstik
o a gyermek fejlesztését szolgalo specidlis
eszkozok

« a pedagogus nehézségei
4. feladat: A megfigyelés eredményének megvitatasa
a csoportban, az élmények, érzelmek verbalizalasa.
5. feladat: Mutassak be az otthoni feladatként készitett
interju tanulsagait a megadott szempontok szerint!

Otthoni feladat: Keressenek az irott sajtoban olyan
cikkeket, amelyek a magatartaszavart mutat6 tanu-
16krol szdlnak!

3. A magatartaszavart mutat6 tanulokkal
valé banasmod (2 6ra)

A probléma: A magatartdszavart mutaté kisiskolas
koru gyermekek szamdnak novekedése az utobbi
években. A pedagdgus szerepe a magatartaszavar
terapidgjaban, megsziintetésében, tiineteinek enyhi-
tésében kevéssé ismert.

A foglalkozas célja: A hallgat6 szélesebb kort ta-
jékozottsagot szerezzen a magatartaszavar témako-
rérol.

A foglalkozas menete
1. feladatcsoport: Szakirodalom elemzése
1. feladat: Alkossanak csoportokat (A, B, C csoport)
a csoporttagok! A rendelkezésre 4ll6 szakirodalom
alapjan dolgozzak fel csoportonként a kovetkezé
szempontokat:

»A” csoport: Foglaljak 6ssze a nehezen nevelhetd
tanulok kozos sajatossagait és a magatartasi rendel-
lenességek tiineteit a kapott szakirodalom alapjan!
Eredményeiket szemléltessék egy poszter megalko-
tasaval!

»B” csoport: Foglaljak 6ssze a magatartdsi rend-
ellenességek okait a kapott szakirodalom alapjan!
Kovetkeztessenek az okok alapjan arra, hogy miért
novekszik az utdbbi években a magatartaszavart mu-
taté gyermekek szama! Eredményeiket szemléltessék
egy poszter megalkotasaval!

»C” csoport: Foglaljak dssze a pedagdgus teendoéit a
magatartaszavart mutat6 gyermekekkel kapcsolato-
san a kapott szakirodalom alapjan! Eredményeiket
szemléltessék egy poszter megalkotasaval!
Irodalom: Toth Laszlo (2000): Pszicholégia a tanitdsban.
Pedellus Tankonyvkiado Kft. Debrecen 274-278. o.

2. feladat: Mutassak be a posztereiket a csoportok
képviseldi!

2. feladatcsoport: Esetelemzés, filmelemzés a ma-
gatartaszavarral kapcsolatosan

1. feladat: Esetelemzés csoportokban (A, B, C) egy
magatartaszavart mutaté gyermekrol.

»A” csoport feladata: A gyermekrdl késziilt peda-
gogiai jellemzés elemzése, értékelése, a probléma
meghatarozasa.

Pedagogiai vélemény

»Péter a tandrai munkdban egydltaldn nem vesz
részt. Sem a szobeli, sem az irdsbeli munkdba nem
kapcsolodik be. Az ora kozbeni pihentetd (énekes,
monddkas) jatékok sem keltik fel érdeklodését. A
tanorai kéréseket, utasitdasokat sem teljesiti. Gyakran
rosszkedvii, ilyenkor el6fordul, hogy kiabdl, agressziv
tarsaival. Félénk, visszahtizdo, testnevelés ordkon
sem Oltozik dt, messzirdl figyeli a tdrsai jatékat.
Sziinetben is elkiiloniil tarsaitdl, a pedagégus mellett
akar lenni. Magatartdsiban az elmult 1 hénapban
fejlodés nem mutatkozott”

»B” csoport feladata: A gyermek anamnézisének
elemzése, a magatartaszavar csaladi okainak vizs-
galata.

»C” csoport feladata: A gyermekrol késziilt szak-
vélemény elemzése.

»D” csoport feladata: A gyermek csalddrajzanak
elemzése a megadott szempontsor alapjan.
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2. feladat: A gyermek esetének bemutatasa a vizsgalt
aspektusokbdl a csoporttagok részérél, majd az okok
és tiinetek megjelenésének, Osszefliggéseinek vizs-
galata. A pedagogiai megsegités formdinak, a helyes
pedagdgiai magatartasnak megvitatdsa.

3. feladat: Filmelemzés magatartaszavart mutatd
(hiperaktiv) gyermekekr6l és terapiajukrol.

A film cime: Kezelhetetlen gyermekek

Megfigyelési szempontok:
« iskolai haladast nehezitd tiinetek
. hatarozottsag: a szabalyok/elvarasok mindig
azonos kovetkezményekkel jarnak
. figyelemtartdsi nehézség
. instrukcid kovetésének nehézsége
- pontatlansag, a részletek figyelmen kiviil
hagyasa
« strukturaldsi problémak
. az intenziv mentalis aktivitast igényl6 helyzetek
keriilése, haritasa
. a kiils6 ingerek eltereld hatasanak fokozott ér-
vényesiilése
. motoros nyugtalansag
. fokozott verbalitas
« kivérasi problémak
. feledékenység, szérakozottsag
« hangulatvaltasok
. a kitartas hianya
. éretlen viselkedési formak
epedagdgusi magatartas
. hatarozottsag: a szabalyok/elvarasok mindig
azonos kovetkezményekkel jarnak

« kovetkezetesség: a szabalyok nem
valtozékonyak

. egyértelmiiség: mindkét fél szamara érthetd,
vilagos szabalyok/elvarasok

. ajutalmazas-biintetés azonnalisaga

. abiralat a konkrét viselkedésre vonatkozik, nem
altalanosit

. a dicséret szintén konkrétumhoz kotott

« A gyermek figyelmének felkeltése: fizikai kap-
csolat teremtése pl. megfogja a vallat — konkrét
kozlés — meggy6z6dik a kozoltek megértésérsl

4. feladat: Az elemzés sordn szerzett tapasztalatok
megvitatasa nagycsoportban.

5. feladat: Mutassak be az irott sajtoban talalt maga-
tartaszavarral kapcsolatosan gytjtott cikkeket!

4. A hatranyos helyzetii tanulokkal valo
banasmod (2 6ra)

A probléma: Hidnyosak, tévesek az ismeretek a
hatranyos helyzeti tanulokrol. A pedagogusok gyak-
ran sztereotipizalnak hatranyos helyzeti tanuldkkal
kapcsolatosan.

A foglalkozas célja: A hatranyos helyzet( tanuldkkal
kapcsolatos ismeretetek gyarapitasa, elmélyitése,
szemléletformalds a sikeres személyiségfejlesztés
érdekében.

A foglalkozas menete
1. feladatcsoport: A hatranyos helyzet jellemzdinek
vizsgalata, 6sszetevéinek, mutatoinak felderitése.
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1. feladat: A hatranyos helyzet jellemz8inek vizsgalata, sszetevdinek, mutatdinak felderitése két gyermek
(Karcsi és Bandi) koriilményeinek jellemzése alapjan. A jellemzéseket minden hallgaté megkapja és ez
alapjan Osszegydjti a hatranyos helyzet mutatdit.

Karcsi Kelet-Magyarorszag egyik falujaban sziiletett, a csaldd harmadik gyermekeként. Apja, Péter
25 éves, szakképzettsége pék. Nem kap munkdt, igy munkanélkiili segélybdl él. Karcsi mamdja, Anna
22 éves. Hét osztdlyt végzett, szakmdt nem tanult, 6 is munkanélkiili. A csaldd anyja nagymamdjénak
szoba-konyhds hdzdnak szobdjdaban lakik, amin azonban osztozniuk kell Anna dccsével. Anna mamdja
a konyhaba hiizédott. Az utébbi idében Péter elhanyagolja a csaladjat, és egyre tobb idét tolt el a TV
elott vagy sogoraval a kocsmadban.

Milyenek lesznek Karcsi esélyei az iskoldban?

Bandi Gyérben sziiletett. Apja, Ldszlo 29 éves szamitégépes szoftver-fejleszté mérnik, magdanvdllalkozo.
Anyja, Agota 26 éves tanitond, az egyik kizeli dltaldnos iskoldban dolgozik. Két és fél szobds lakdsukat
Ldszl6 és Agota sziilei kozdsen vdsdroltdk, hogy a fiatalok kiilon koltozhessenek. A csaldd nydron egy
nagyobb bardti tarsasdggal Horvdtorszdgban nyaralt.

Milyenek lesznek Karcsi esélyei az iskoldban?

Forrds: Réthy Endréné- Vamos Agnes (2007): Esélyegyenlétlenség és méltanyos pedagdgia. A gyakorlati pedagégia néhdny
alapkérdése 8. kitet

2. feladat: Csoportokban alkossanak tabldzatot a hatranyos helyzet 6sszetevéirdl a jellemzések alapjan!
A tablazat alapjat kitoltetleniil megkapjak a csoportok:

MUTATOK KARCSI BANDI

3. feladat: Az elkésziilt tablazatok bemutatasa, megvitatasa. A helyesen kitoltott tablazat a kovetkez6:

Sztil6k iskolai végzettsége:

apa: kozépfok
anya: 7 osztaly

csalad, falu

MUTATOK KARCSI BANDI
Telepiilés: falu megyeszékhely
Régio: Kelet-M.orszag Nyugat-M.orszag

apa: fels6fok
anya: fels6fok

Kereseti viszony: munkanélkiiliség két aktiv keresd
segélyek jo jovedelem
Lakaskoriilmény: 2 helyiség 7 £6 3 helyiség 3 {6
jo rossz
Tulajdonviszony: nincs sajat sajat ingatlan
Szorakozasi viszonyok: sziik széles
kocsma, TV kalfoldi utazas
Kapcsolatok: szik széles

baratok, kollégak
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2. feladatcsoport: Szakirodalom feldolgozasa a hatranyos helyzetii tanulokkal kapcsolatosan.

1. feladat: Csoportokban (A, B, C csoport) dolgozzak fel a kovetkezd szakirodalmakat! Eredményeiket
poszteren szemléltessék!

»A” csoport feladata: A szociodkondmiai hitrany meghatarozasa (Réthy Endréné- Vimos Agnes (2007):
Esélyegyenldtlenség és méltanyos pedagégia. A gyakorlati pedagégia néhdny alapkérdése 8. kotet 5-7. o.)
»B” csoport feladata: A szociokulturélis hdtrany meghatdrozésa (Réthy Endréné- Vdmos Agnes (2007):
Esélyegyenldtlenség és méltanyos pedagogia. A gyakorlati pedagogia néhdny alapkérdése 8. kitet 9-10. o.)
»C” csoport feladata: A hatranyos helyzett tanulok jellemzéinek és a pedagdogus teenddinek 6sszegytjtése
(Toth Laszlo (2000): Pszicholdgia a tanitdsban. Pedellus Tankonyvkiado Kft. Debrecen 262-263.0.)

2. feladat: Mutassak be posztereiket!

A prezentaciok utan az dsszefiiggések megyvitatasa, a pedagogiai teend6k sszefoglalasa torténik meg.

5. A tehetséges tanulokkal valo banasmod
(2 6ra)

A probléma: A tehetséges gyermekek felismerése sok esetben nem torténik meg idében, igy fejlesztésiik
is elmarad. Az iskolak tobbségében még nincs kiilon tehetségfejleszté program, ezért a fejlesztést az osz-
taly keretein beliil kell megoldania a pedagdgusnak, amihez kevés segitséget kapnak a hallgatok a képzés
soran.

A foglalkozas célja: Képessé valjanak a hallgatok a tehetséges gyermekek azonositasara, a megfeleld szak-
emberek bevonasara fejlesztésiikben, egytittmtkodésre a fejlesztésben kompetens intézményekkel.

A foglalkozas menete
1. feladatcsoport: Szakirodalom elemzése
1. feladat: Alkossanak csoportokat (A, B, C, D) és dolgozzak fel a kézhez kapott szakirodalmat a kovetkezd
szempontoknak megfelel6en:
»A” csoport: Dolgozzak fel Renzulli ,haromkoros” tehetségkoncepciojat! Poszteren mutassak be 1énye-
ges vonasait az elméletnek! (Balogh LdszI6 (2006): Pedagogiai pszichologia az iskolai gyakorlatban. Urbis
Kényvkiadé Budapest 115.0.)

ISKOLA

Feladat
elkotelezettség

Atlag feletti
képesség

Kreativitas

TEHETSEG
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»B” csoport: Gyljtsék Ossze a tehetséges tanulok jellemzéit! Poszteren mutassak be eredményeiket! (Balogh
Ldszl6 (2006): Pedagégiai pszichologia az iskolai gyakorlatban. Urbis Konyvkiaddé Budapest 132-135. o.)
»C” csoport: Dolgozzak fel a tehetség azonositdsanak fazisait, alapelveit és mddszereit! Poszteren mu-
tassak be eredményeiket! (Balogh LdszI6é (2006): Pedagdgiai pszicholdgia az iskolai gyakorlatban. Urbis
Koényvkiadé Budapest 136-140. o.)

»D” csoport: Gyljtsék Ossze a tehetségfejleszté programok alapelveit, a tehetséggondozas szervezeti egy-
ségeit, a pedagogus teenddit! Poszteren mutassak be eredményeiket! (Toth LdszIlé (2000): Pszicholdogia a
tanitasban. Pedellus Tankonyvkiado Kft. Debrecen 261. o.)

2. feladat: Mutassak be elkésziilt posztereiket!

A poszterek bemutatasa utan csoportban osszegezziik, megvitatjuk a problémakat a tehetséges gyerme-
kekkel kapcsolatosan kitérve a megoldasi lehetdségekre.

2. feladatcsoport: tanorai megfigyelés

1. feladat: A megtekintett tanitdsi 6ra elemzése a tehetségfejlesztés szempontjabdl a kovetkezd kérdoiv
kitoltésével:

Utmutatds: Tegyen X-et a NEM, RESZBEN, ill. TELJESEN négyzetekbe, ha a foglalkozdsra a megfelels
kritérium nem, csak részben vagy teljesen rdillik. Ha valami miatt az adott kritérium nem értelmezhetd,
vagy lehetetlen volt teljesiteni, tegyen X-et az N/A négyzetbe!
A tandr dltal haszndlt szobeli kérdések N/A N R T
1. vilagosak, hatarozottak, tomorek, 1ényegre toréek O O O O
2. érdekesek, aktualisak és gondolatébresztok O O O O
3. egy egyszerl igen-nem valasznal tobbet varnak O O O O
4. az egyének kiilonbségéhez igazodnak O O O O
5. kihivoak és nem trividlisak O O O O
6. a tanitott anyaghoz kapcsolédnak O O O O
7. a tananyag kulcsmotivumait illusztraljak O O O O
Az 0rdn a tandr
8. ismereteket felidéztetd kérdéseket hasznal O O O O
9. feltett egy kérdést, gondolkozasi id6t hagyott

a tanuldknak, majd felszdlitotta valamelyiket O O O O
10. miutdn felszdlitott egy tanulot, lehetdséget adott

neki, hogy atgondolja a kérdést a valaszadas el6t O O O O
11. ugy iranyitotta kérdéseit, hogy minden tanuld

be tudjon kapcsolédni O O O O
12. kedvezben reagalt a valaszokra (pl. megjutalmazta

a jo valaszokat, de nem kritizalta a rossz valaszt ado

tanuldkat) O d O O
13. néhany olyan kérdést is feltett, amit a tanuldk korabbi

tanulmanyaikbol meg tudtak valaszolni O O O O
14. olyan kérdéseket tett fel, amelyek elég vilagosak és

rovidek voltak ahhoz, hogy emlékezzenek ra O O O O

15. arra 0sztonozte a didkokat, hogy sziikség szerint

tullépjenek az elsé valaszaikon O O O O

Forrds: Balogh Ldszlé (2006): Pedagdgiai pszicholégia az iskolai gyakorlatban. Urbis Konyvkiadé, Budapest p.164.

2. feladat: A megfigyelésen szerzett tapasztalatok megbeszélése, sszegzése a csoportban, reflexiok.
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6. Intézménylatogatas (4 ora)

A probléma: Hianyosak a hallgatdi sajatélményen
nyugvoé tapasztalatok a kiilonleges banasmaddot
igényl6 tanulokkal kapcsolatosan.

A foglalkozas célja: Tapasztalatok, élmények be-
szerzése a kiilonleges banasmodot igényl6 tanuldkat
diagnosztizald és Gket terapidban részesitd intéz-
ményekben. Ismerjék meg a hallgatok azokat az
intézményeket, utakat, mechanizmusokat, melyek
az érintett gyermekek tankotelezettségének sikeres
teljesitését, személyiségfejlesztését segitik.

Feladat: Intézménylatogatas (Nevelési Tanacsadoban vagy
Tanulasi Képességet Vizsgald Szakért6i és Rehabilitacios
Bizottsagnal) soran a kiilonleges banasmodot igénylé
tanulok diagnosztizalasi folyamatanak a megfigyelése.
Megfigyelési szempontok:

« a gyermek problémdja (magatartdszavar, tanuldsi
problémadk)

o a diagnosztizalds lépései

« a diagnosztizdldsban részt vevs szakemberek

« a diagnosztizalds specidlis eszkozei

« esetleges dilemmadk a diagnézis feldllitdsa sordn

o a szakvélemény megalkotdsdnak folyamata
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PERENYINE DR. SOMOGYI ANGELA

Schiiler, die besonderen Umganges bediirfen

Ohne dass der Pddagoge iiber seine eigenen Qualitdten hinaus auch die individuellen Eigenheiten seiner
Schiiler kennt, ist erfolgreiche Erziehungsarbeit nicht vorstellbar. Zur Wahrnehmung der individuellen
Unterschiede der Schiiler und zur Umsetzung von Umgangsmethoden, die sich an besondere Bediirfnisse
anpassen, ist Unterstiitzung unverzichtbar.

Daher werden in der Studie solche Schiiler vorgestellt, bei denen bestimmte Charakteristika von denen der
meisten Schiiler abweichen und die eines daher besonderen Umganges und spezieller erziehungspadagogischer
Mafinahmen bediirfen. In diesem Sinne informiert der Abschnitt den Leser iiber die Charakteristika
von langsamen, schwer lernenden, Lernstorungen aufweisenden, sich in benachteiligter Lage befindlichen,
schwererziehbaren, Verhaltensstorungen aufweisenden und begabten Kindern, mogliche Griinde fiir das
Entstehen der Abweichungen und die Eigenheiten von padagogischen Eingriffen, Umgangsweisen mit
den Schiilern.

Eine neue Herausforderung bedeuten fiir gegenwirtige und kiinftige Piddagogen die Ausbreitung der
Intergrationslehren, denn in der gemeinsamen Erziehung riicken auch die Bediifnisse behinderter Kinder
in den Vordergrund. In unserer Studie stellen wir auch die Eigenheiten im Umgang mit lernbehinderten
Kindern vor, da die Pidagogen auch tiber Grundkenntnisse zu Kindern, die in den Bezugsrahmen des
»gemeinsamen Lebensraumes” der Heilpadagogik gehoren, verfiigen miissen.
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Borbély Kdroly: Eletfa Il.
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II. FEJEZET

Globalis kihivasok - alternativ megoldasok

EGYUTT A KORNYEZETERT!

Amikor a veréb fészket épit az erddben,

csak egyetlen dgat foglal el. Amikor a szarvas a
folyéndl a szomjdt oltja, csak annyit iszik, amennyi
a gyomrdba fér. Mi azért gytijtogetiink,

mert iires a sziviink.

(Anthony de Mello)
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FRED BURDA
Verhaltensvereinbarungen und Klimapakt als Beitrag
zu einem gut funktionierenden LehrerInnenteam
und der Gestaltung eines guten Schulklimas
an den Schulen des bfi Wien.

Vorstellung der Schulen des bfi Wien
An den Schulen des bfi Wien, 1050 Wien, Margare-
tenstrafle 65 werden insgesamt 6 Ausbildungsginge

im Bereich der kaufmdnnischen Ausbildung einer

Schule der Sekundarstufe II angeboten.

Es sind dies folgende Ausbildungsgédnge:

« Eine dreijahrige Handelsschule, die mit einer
Abschlusspriifung endet und fiir die Absolven-
tInnen den Eintritt in mittlere kaufmannische
Berufe in den Bereichen Backoffice und Front-
office ermdglicht; mit dem positiven Abschluss
dieser Priifungen ist ein Zugang zum dreijahrigen
Aufbaulehrgang fiir Handelsakademien sowie ein
Antritt zur Absolvierung der Berufsreifepriifung
auf externem Weg wie auch auf dem Wege von
Kursen der Erwachsenenbildung moglich.

« Eine fiinfjahrige Handelsakademie, die mit der
Reife- und Diplompriifung endet und fiir die
AbsolventInnen den Eintritt in hohere kaufmén-
nische Berufe in allen Bereichen von Wirtschaft,
Verwaltung und Management ermdglicht; mit
dem positiven Abschluss dieser Priifungen ist
grundsatzlich ein Zugang zu allen Universita-
ten, Hochschulen, Fachhochschulen und Kollegs
moglich.

o Ein dreijahriger Aufbaulehrgang fiir Handelsakade-
mien, in den die AbsolventInnen der Handelsschule
eintreten konnen und der ebenfalls mit der Reife-
und Diplompriifung endet; fiir die AbsolventInnen
sind die gleichen Berechtigungen verbunden wie
tiir die AbsilventInnen der Handelskakdemie.

« Ein einjdhriger Lehrgang fiir EDV (kurz ,,EDV-
Schule® genannt) der mit einer vertieften EDV-
Ausbildung zu EDV-Berufen fiihrt, die im
Rahmen einer zusitzlichen, dreijahrigen Lehr-
ausbildung zu einem formellen Abschluss gefiithrt
werden konnen. Diese Schulform dient einem
langsamen Hinfithren der noch schulpflichti-
gen SchiilerInnen zu einem Beruf, der in der
Einstiegsphase im Rahmen einer Vollzeitschu-
le zu einem sicheren Erfolg in verschiedenen
EDV-Berufen fiihrt. Diese Schule wird auch fiir
Berufstitige ab dem 17. Lebensjahr gefithrt, um
auch Erwachsenen, die bereits berufliche Erfah-

rungen oder Ausbildungen hinter sich haben, eine
zusdtzliche EDV-Ausbildung anbieten zu kon-
nen. Eine enge Kooperation mit der Wirtschatft,
in unserem Falle mit der Firma IBM, garantiert
eine vertiefende Ausbildung fiir verschiedene
EDV-Arbeitsplitze.

Ein achtsemestriger Lehrgang einer Handels-
akademie fiir Berufstdtige am Abend ermdglicht
auch fiir diese Zielgruppe berufsbegleitend den
Abschluss einer Handelsakademie mit der Rei-
fe- und Diplompriifung nach 8 Semestern; nach
4 Semestern ist ein Abschluss fiir Berufstitige
auch in der Handelsschule moglich. Damit die-
se Ausbildungsginge starker dem Lernrhythmus
der Berufstitigen entsprechen, wurde ein Sys-
tem mit Einzelmodulen geschaffen. Es liegt nun
am Geschick der Studierenden - dies sind die
SchiilerInnen der Abendschule fiir Berufstdtige
— durch Vorziehen einzelner Module das Studium
zu beschleunigen, oder durch Priifungen negative
Module ausbessern oder negative Module ohne
Studienzeitverlust nachholen zu konnen. Wichtig
ist, dass ein Semester nur dann angerechnet werden
kann, wenn zumindest 10 Schulstunden positiv
absolviert werden.

Der achtsemestrige Lehrgang der Handelsakade-
mie fiir Berufstitige wird auch als Schulform mit
Elementen des Fernunterrichts angeboten. Stu-
dierende, die weiter entfernt wohnen(Burgenland,
Niederosterreich) haben dadurch die Chance, einen
Abschluss einer Handelsschule und/oder einer
Handelsakademie zu erlangen.

Die Schulen des bfi Wien werden als Privatschule
nach dem Privatschulgesetz gefiihrt ; die Lehre-
rInen werden vom Bund subventioniert, mit dem
Schulgeld, das SchiilerInnen und Studierende
bezahlen, werden die Organisation(Sekretariat,
Haustechnik) sowie der wirtschaftliche Aufwand
beglichen.

Die Schulen des bfi Wien besuchen insgesamt

900 SchiilerInnen(14-19-Jahrige)und ca 450
Studierende(Berufstitige), die von 137 LehrerIn-
nen in 54 Klassen unterrichtet werden. Die Schule
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liegt im V. Wiener Gemeindebezirk Margareten
(ca 60.000 EW), wobei 1/3 der EinwohnerInnen
Migrationshintergrund hat. Da die Bevolkerung
der angrenzenden Bezirke ebenfalls stark von einer
internationalen Zuwanderung gekennzeichnet ist
— wie sie iibrigens fiir nahezu alle Millionenstéddte
Europas charakteristisch ist — werden die Schulen
des bfi Wien durch das gut organisierte Informa-
tionsnetz der Familien mit Migrationshintergrund
weiterempfohlen. Auf Grund des Einzugsgebietes
sowie der giinstigen Verkehrslage(in der Néhe von
U-Bahnen und 3 Autobuslinien)sowie der Weiter-
empfehlung innerhalb der Migrationscommunity
haben ca 95% der SchiilerInnen bzw Studierenden
Migrationshintergrund. Padagogische und didak-
tische Uberlegungen im Auftrag von Integration
und im Rahmen von Diversifikation kennzeichnen
den Unterrichtsprozess. Indem ich als Lehrer/als
Lehrerin die SchiilerInnen zur Berufsfahigkeit im
Rahmen kaufmiannischer Tétigkeiten hinfiihre,
ermogliche ich eine Integration. Das Erreichen der
Berufsfihigkeit, die Garantie einer allgemeinen
Studierfahigkeit, das Erlangen einer Lebenstiich-
tigkeit im Bereich des beruflichen und privaten
Lebens sowie die Vermittlung von zum Teil spezi-
ellen Kompetenzen und Fertigkeiten im kaufmén-
nischen Bereich kennzeichnen die Lernziele, die an
unseren Schulen vermittelt werden. Der Weg zur
Verwirklichung dieses sehr hohen Anspruchs von
Schule ist nicht ganz einfach. Die Heterogenitdt des
Zielpublikums - wir zdhlten einmal im Rahmen
eines Projekts iiber 40 Erstsprachen, die unsere
SchiilerInnen sprechen - fordert ungleich mehr
padagogische Arbeit als im Vergleich dazu Schu-
len, in denen homogenere Klassen und Jahrgange
gefiihrt werden. Die Arbeitskraft von LehrerInnen
und MitarbeiterInnen in Organisation und Ver-
waltung an einer groflen Schule wie der unsrigen
ist duflerst gefordert, es lag daher im Sinne einer
ausgewogenen Balance zwischen Arbeitseinsatz
und ertréglicher Belastung der MitarbeiterInnen
nahe, ein Instrument zu finden, das uns im Sinne
einer ,,Gesunden Schule® einen verniinftigen und
effizienten Krifteeinsatz ermoglicht und das bei
gleichzeitiger Schonung von Humanressourcen.
Das unter MtarbeiterInnen im 6ffentlichen Dienst
wie auch in der Privatwirtschaft zu beobachtende
Symptom eines ,,Burnouts® drohte auch unserem
Kollegium. Daher entschloss sich die Schulleitung
wie auch die Personalvertretung gemeinsam das
Dreijahresprojekt einer ,Gesunden Schule“ zu
initiieren.

Vorstellung des Projekts der ,,Gesunden Schu-
le“ und Implementierung des Klimapakts

Das Projekt ,,Bildung ist Sonne - eine gesunde
Schule strahlt“ wurde beim ,,Fonds Gesundes Oster-
reich® beantragt und nach eingehender Priifung fiir
die Dauer von drei Jahren genehmigt(2009-2012).
Der Fonds speist sich zu einem grofen Teil aus
offentlichen Geldern und hat zum Ziel, die be-
triebliche Gesundheit in 6ffentlichen und privaten
Unternehmenzu fordern und zu mehren. Ziel ist
eine nachhaltige Veranderung von und in Betrieben
zu erreichen, um die Belegschaft in den Zustand
zu versetzen eine Gesundheitsprophylaxe im be-
trieblichen Umfeld zu betreiben und schédigende
Arbeitsumstinde und Arbeitsabldufe zu erkennen
und mit geeigneten Mitteln gegenzusteuern bzw sie
von Anfang an zu vermeiden. Bei Realisierung des
jeweiligen konkreten Projekts ist ein Selbstbehalt
der beantragenden Institution - in unserem Fall die
Schulen des bfi Wien - Voraussetzung. Beauftragt
diese Arbeit durchzufiihren wurde das ,,Institut Kut-
schera® ein international erfahrenes Coaching- und
Managementberatungsinstitut, das vor allem mit der
sogenannten ,,Resonanzmethode® arbeitet.

Im Rahmen des Gesamtprojekts war die Imple-
mentierung der ,Verhaltensvereinbarungen® - auch
kurz , Klimapakt genannt - nur ein Teil der Pro-
jektziele. Als ,,Klimapakt® wurden diese ,Verhal-
tensvereinbarungen” auch deshalb bezeichnet, weil
sich LehrerInnen wie auch das Schulmanagement
mit der Etablierung einer positiven Verhaltensver-
einbarungskultur eine positive Auswirkung auf das
Schulklima erwarten.

Die im Folgenden angefiihrten Schritte sollen zei-
gen, dass der Klimapakt in eine Reihe von Aktivité-
ten und Mafinahmen eingebettet ist, wo erst in der
Synergie aller Mafinahmen ein nachhaltiger Erfolg
zu erwarten ist.

Nach 47 LehrerInneninterviews, tiber 40 Schiile-
rInneninterviews (vorwiegend mit AbsolventInnen
der Schule) sowie der Analyse dieser Interviews
und einer SWOT-Analyse werden Mafinahmen
entwickelt, die zu einer ,Neuen LehrerInnenrolle
in einer sich verandernden Schule” und zu einem
Verhaltensvereinbarungskatalog samt Krisenplan
und FordermafSnahmen fiihren sollen; weiters soll
eine Verbesserung der Kommunikationswege er-
reicht werden, eine Entlastung der LehrerInnen
soll zu einer Verbesserung des Schulklimas fiir Leh-
rerInnen und SchiilerInnen sowie weniger Drop-
outs bzw einer besseren Begleitung, selbst wenn
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die Schule abgebrochen wird, fithren. Kooperative
Konfliktlosungsstrategien sollen verstarkt bekannt
gemacht werden, SchiilerInnen sollen verstarkt und
basierend auf Coachingkenntnissen auch in die Er-
hebung von Stimmungen in der Schule eingebunden
werden sowie Eigenverantwortung entwickeln und
diesbeziiglich als role models fiir andere dienen.
Gezielte Veranstaltungen zur Burn-out-Prophylaxe
soll weiters Kolleglnnen in den Stand versetzen,
jederzeit auftanken zu konnen, auch in Stresssituati-
onen innerlich ruhig und ausgeglichen zu bleiben. In
Summe soll dieses Projekt zu einer Verbesserung der
Arbeitsplatzqualitdt der LehrerInnen beitragen.

Entwicklung der inhaltlichen Arbeit
am Klimapakt

Nach Griindung einer offenen Arbeitsgrup-
pe »Klimapakt“ - die TeilnehmerInnen kéonnen
sich wahrend des Jahres jederzeit in die Arbeit
einklinken - mit MitarbeiterInnen des gesamten
Betriebs(Haustechniker, Sekretariat, Schulmanage-
ment, Schuldrztin, Schulpsychologie und LehrerIn-
nen ) wurde in regelméfligen Arbeitssitzungen ein
Katalog an Verhaltensauflerungen von SchiilerInnen
und moglichen zu treffenden Mafinahmen durch
LehrerInnen und/oder die Schulleitung getroffen.
Sinn und Zweck dieser Initiative war eine Verein-
heitlichung der Reaktionsweise der LehrerInnen

und/oder der Schulleitung bei Verstofien der Schii-
lerInnen gegen die vereinbarten Regeln. Das System
ist mehrstufig: nach mehreren Klassenbucheintra-
gungen gibt es Verhaltensvereinbarungen in den
Farben weifd und gelb(beide mit dem Klassenvor-
stand), orange und rot, beide mit dem Direktor. In
Ausnahmefille kommt eine sofortige Abmeldung
in Frage.

Der Vorteil eine solchen Stufensystems ist die gro-
3ere Transparenz unserer Mafinahmen, die Entlas-
tung der LehrerInnen durch ein Rastersystem zum
Nachschlagen bei Verhaltensverstofien, Sicherstel-
lung, dass SchiilerInnen in verschiedenen Klassen
bei gleichen Verstofien gleich behandelt werden, der
Schutz vor iibereilten Mafinahmen durch die Leh-
rerInnen und eine bessere Bewusstseinsbildung bei
den SchiilerInnen im Hinblick auf Regelverstofie.

Das Rastersystem ist ein an sich langer und um-
fangreicher Katalog, eher ein Nachschlagewerk mit
Erlduterungen; es gibt eine LehrInnenversion, eine
SchiilerInnenversion und eine SchiilerInnenkurzfas-
sung. In der LehrerInnenversion sind Erlduterungen
tiir jene KollegInnen angefiihrt, die nicht in der Ar-
beitsgruppe waren, um nachvollziehen zu kdnnen,
warum es in welcher Abstufung zu einer geeigneten
MafSnahme kommt, was diese MafSnahme bewirken
soll und welchen erzieherischen Zweck die Lehre-
rInnen damit verbinden.

Auszug aus dem Klimapakt, LehrerInnenversion
(mit Erlduterungen, kursiv)

Vereinbarungen werden prinzipiell im Klassenbuch abgelegt,

Delikte wie z.B. all jene, die nur einmal je Schullaufbahn vorkommen diirfen, werden auf einer Liste vermerkt, die der kiinftige Klassenvorstand erhiilt.

Delikt Vereinbarung in weifl | Vereinbarung in gelb | Vereinbarung in Sofortige Abmeldung
mit KV, mit KV, orange mit Direktor ohne letzte Chance
unter Einbeziehung
Konsequenz: bei des KV
Auflagen konnen weiteren gleichartigen
erteilt werden. oder gleichwertigen Konsequenz: bei
Verstoflen weiteren gleichartigen
(* siehe S.10) oder gleichwertigen
kommt es zu einer Verstoflen (*
Vereinbarung orange | siehe S.10) erfolgt
oder rot mit dem die Versetzung/
Herrn Direktor, Suspendierung bzw.
Auflagen kénnen bedingte Aufnahme
erteilt werden im néchsten
Schuljahr, Auflagen
konnen erteilt werden
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Gefihrliche Drohung
(liegt dann vor, wenn
der Empfinger die
Drohung aufgrund
des Kontextes ernst
nehmen musste und
sich bedroht gefiihlt
hat und wenn keine
milieubedingte
Unmutsiduflerung
vorliegt

Praventiv SchiilerInnen iiber ev. Folgen aufkldren —
vielen ist gar nicht bewusst, dass das bereits etwas
Verbotenes ist.

Zuerst um das Opfer kiimmern, dann erst um den
Titer/die Taterin — nicht auf TéiterInnenausreden
eingehen.

Entschleunigung! — Termin fiir ein Gesprdch iiber
die Folgen festsetzen, in Ruhe abkldren und dann
entscheiden.

Sehr selten und nur
dann, wenn die Tat
erstmals und aus
Unbesonnenheit
begangen wurde, es zu
keinen schweren Fol-
gen gekommen ist und
keine ersten Ausfiih-
rungshandlungen ge-
setzt wurden, kann es
zu einer Vereinbarung

Sofortige Abmeldung
ohne letzte Chance

in orange kommen.

Gemeint sind Fille,

in denen lediglich
verbal gedroht wurde
und nicht z.B. im
Zusammenhang mit
dem Herzeigen einer
Waffe oder anderen
ersten Ausfithrungs-
und Verfolgungshand-
lungen

Diebstahl und andere
Eigentumsdelikte

Keine anonymen
Befragungen machen
- Zeugen miissen zu
ihrer Aussage stehen
und der/die Be-
schuldigte muss sich
verteidigen konnen

- KollegInnen haben
gute Erfahrungen mit
schriftlichen (nicht
anonymen!) Protokol-
len gemacht

Wenn LehrerInnen
SchiilerInnen Geld
borgen, ist eine
schriftliche Vereinba-
rung anzuraten.

Moglichst bei Anlassfillen, (aber nicht generell um dem Ruf der Schule nicht
zu schaden) zeitlich limitiert (beliebte Stundenverkiirzungsaktion)

oder in Bezug auf Literatur etc. priventiv in den ersten Klassen das Thema
unter dem Aspekt: warum soll man eigentlich nicht stehlen? behandeln.
Hinweis allgemein darauf, dass es nicht sehr sozial ist, mit Prestigeobjekten in
der Schule zu ,,protzen und diese daher zu Hause gelassen werden sollten.

Sofortige Abmeldung
ohne letzte Chance

Sinnvoll ist es, Klassen zuzusperren als praventive MafSnahme

Laut Erfahrungsberichten fiihrt eine Anzeige gegen Unbekannt nicht dazu,
dass die Polizei kommt und vor Ort die SchiilerInnen durchsucht - die Leh-
rerInnen haben keine Befugnis zum Beispiel die Taschen der SchiilerInnen zu
durchsuchen.

Sinnvoll offene oder auch anonyme Riickgabe z.B. durch Einwurfin den
Lehrerlnnenbriefkasten (wichtig nicht offentlich zugdnglich!) binnen gewisser
Frist anzubieten ev. in Verbindung mit den schriftlichen Protokollen und noch
vor der Auswertung derselben gekoppelt mit dem Versprechen, dass damit die
Angelegenheit bereinigt ist - unbedingt Hinweis darauf, dass es fiir den Fall
der ZeugInnenbeeinflussung kein Pardon gibt.

Extreme Fille von
Schummeln mit
kriminellen Mehrwert
in Verbindung mit
Straftaten wie z.B.
Dokumentenfil-
schung, Diebstahl von
Daten,...

Sofortige Abmeldung
ohne letzte Chance, die
Arbeit gilt nicht

XXXXX

Sehr extremes und
iiberdurchschnit-
tlich provokantes
Verhalten

Sehr selten kann aus-
nahmsweise auch Ver-
einbarung in orange in
Frage kommen

z.B. an sich harmloses
Verhalten, das aber
nicht und nicht in den
Griff zu bekommen

ist und massivst den
Unterricht stort und
andere dazu verleitet,
ebenso zu storen (dafiir
gibt es bereits konkrete
Anzeichen).

Definitiv nicht gemeint ist mit diesem Delikt das
iibliche pubertire ,,patzig sein® - gemeint sind
extreme Ausfilligkeiten wie Beispielsweise jene
schulpflichtige Schiilerin, die dem Direktor unmit-
telbar nach der Anmeldung im Sekretariat ins
Gesicht sagte, er konne ohnehin nichts machen,
weil sie noch schulpflichtig sei.

Sofortige Abmeldung
ohne letzte Chance
z.B. die in der
zweiten Spalte zitierte
Schiilerin, die bereits
wenige Minuten nach
der Anmeldung ge-
geniiber dem Direktor
tiberdurchschnittlich
provokant reagierte

Hier ist eine exakte Protokollierung im Klas-
senbuch (wortwortlich oder Beschreibung, nicht
Bewertung des Verhaltens) ganz wichtig
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zwischen Gruppen
von oder einzelnen
SchiilerInnen

Klassenbucheintragun-
gen bitte unbedingt
wortwortlich oder
exakt beschrieben pro-
tokollieren - nicht nur
die eigene Bewertung.

Intensives Liebkosen
am Gang gehort nicht
dazu. Hinweis, dass das
im Berufsleben auch
nicht geht, und versu-
chen, das abzustellen
—fiir den Fall extrem
frecher Reaktionen
weit iiber pubertires
»patzig sein“ hinaus,
kommt das Delikt ,,ex-
trem frech/ provokant
sein in Frage.

Die Schulérztin ist
auch bei Liebeskum-
mer zustandig -
manchmal ist Abgren-
zung zwischen den/die
Ex zuriickbekommen
und Stalking flielend.
Keinesfalls kann es
eine Strafe dafiir
geben, wenn jemand in
einer emotional belas-
tenden Situation nicht
Deutsch spricht.
Mobbing= es geht nicht
mehr vorwiegend um
den Konflikt und seine
Losung, sondern nur
noch darum durch
Anpdbeln, Verspot-
ten,,...jemanden fertig
zu machen - das Ganze
zieht sich linger hin,
das Oper ist deutlich
unterlegen.

was weiter zu tun ist

Prdiventiv das Thema ,,wann ist ,,Petzen“
Zivilcourage und wann ist ,,Petzen” ein nicht
sehr kollegiales Verhalten® in Fichern wie PBSK
zum Thema machen.

Allenfalls kommt insbesondere bei ,,Krieg mit
Worten® eine Mediation in Frage —bitte Absprache
mit Mediatorinnen und Mediatoren (kann jeder
Klassenlehrer/jede Klassenlehrerin machen, aller-
dings parallel dazu den/die KV informieren).

Keinesfalls iiberhoren oder iibersehen!!! - oft
gedufSerter Schiilerlnnenwunsch! Das Opfer in
seiner subjektiven Wahrnehmung ernst nehmen
und stirken, aber klar machen, dass die andere
Seite auch gehort werden muss, wenn man nicht
selbst Augen- oder Ohrenzeuge war.

Weitere Vorgangsweise (auch Einbeziehung der
Schulpsychologin) unbedingt mit dem Opfer
abstimmen und in Absprache mit dem Opfer den
KV verstindigen, der die anderen LehrerInnen
verstandigt, die den weiteren Verlauf beobachten:
Signal: ,Wir schauen nicht weg!“

Problematik der unterschiedlichen ,,Beschimp-
fungskultur® in verschiedenen Kulturen ev. bei
Anlassfillen in PBSK besprechen — Interkulturelle
Kompetenz bedeutet dariiber Bescheid zu wissen
und aufeinander Riicksicht nehmen!

Fiir TéiterInnen: es kommt zu einer Vereinba-
rung mit verpflichtenden Auflagen z.B. Gesprach
mit der Schulpsychologin

TaterInnen auf die Folgen im Berufsleben hin-
weisen — sexuelle Beldstigung und Mobbing kann
zu einer Entlassung und zu Schadenersatz bzw.
Strafen fiihren

Bedenken Sie: keine wie immer geartete verbale
Beleidigung berechtigt Sie zu Gewalt!

Beniitzen Sie die gemeinsame Sprache Deutsch
im Schulhaus, damit es nicht zu Missverstind-
nissen kommt oder sich jemand ausgeschlossen
fiihlt, weil er/sie nichts versteht.

Eingriff in Personlich- | Sofern kein die Rechte | Bei weiteren Vorfillen: | Bei Fortsetzung bzw. XXXXX
keitsrechte anderer z.B. | des Aufgenommenen | Abnahme und bei die Rechte des
durch Fotografieren, krass verletzendes Verwahrung im Aufgenommenen stark
Filmen, Bilder/Filme Verhalten vorliegt: Sekretariat: Riickgabe | benachteiligenden
ins Netz stellen oder Abnahme des Gerits nach der letzten erstmaligen Verhalten
per Handy weiterleiten | und Riickgabe nach Stunde des Unterrichts | Vereinbarung orange
gegen den Willen der Stunde oder am nichsten Tag, | mit Direktor: bei
des/der Betroffenen bei Minderjihrigen weiteren VerstofSen
bzw. ohne seine/ihre Priventiv zum Beispiel | Ausfolgung an die kommt es zur
Zustimmung in PBSK zum Thema Eltern bedingten Aufnahme
machen. im néichsten Schuljahr

Ausnahmsweise

kann bei beruflicher

Verhinderung der

Eltern die personliche

Abholung durch eine

Kontaktaufnahme

mit den Eltern und

schriftliche Besttigung

ersetzt werden.
Verbale Gewalt/sexu- Fiir Opfer: zustindig ist jeder Lehrer/jede Lehre- | Bei Fortsetzung der XXXXX
elle Beldstigung/Mob- | rin (weil jeder Schiiler/jede Schiilerin eine andere | verbalen Gewalt/
bing/Krieg mit Worten | Bezugsperson hat) — er/sie bespricht mit Thnen, des Mobbings/der

sexuellen Beldstigung
bzw. in krassen Féllen
Vereinbarung in rot —
allenfalls mit Auflagen
z.B. Gespriche mit der
Schulpsychologin bzw.
Schulérztin (bis zu drei
Mal verpflichtend)

Allenfalls kann
vorher auch noch eine
Versetzung in eine
andere Klasse oder
Gruppe sinnvoll sein.
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Schummeln ohne
kriminellen Mehrwert
z.B. Abschauen
Abgrenzung sollte
danach erfolgen, was
in unseren Breiten

- auch wenn vieles da-
von streng genommen
wkriminell“ ist - eher
als Kavaliersdelikt im

Je nach Ausmaf eine
Vereinbarung in weif3
oder gelb mit KV

Sanktion im Prinzip
wie bisher- im Lehre-
rInnenermessen z.B.
unbeurteilt absammeln,
Wiederholung beim
ndchsten Mal,...

Je nach Ausmaf3 eine
Vereinbarung in weif3
oder gelb mit KV

bei Filschungen

der Unterschrift der
Eltern jedenfalls eine
Vereinbarung gelb

schulischen Umfeld
gilt, wobei darauf
hingewiesen werden
sollte, dass viele
dieser Handlungen in
anderen Lindern bzw.
auflerhalb der Schule
zu gerichtlichen Stra-
fen fiihren konnen.

Im Wiederholungsfall
oder bei weiteren
gleichwertigen Ver-
stoflen kommt je nach
Ausmaf3 eine Verein-
barung in orange oder
rot in Frage

Wie immer wenn nicht
ausdriicklich dabeisteht
»pro Schullaufbahn

an den Schulen des bfi
Wien®, geht es um
Wiederholungen im
selben Schuljahr

XXXXX

An und fiir sich soll nur
deshalb niemand von
der Schule fliegen.

Die SchiilerInnen erhalten im Prinzip den gleichen
Bogen, jedoch ohne kursive Erlduterungen. Eine
Kurzfassung dieses Bogens, der in allen Klassen
laminiert aufgehdngt ist, soll dazu dienen, dass
sich die SchiilerInnen jederzeit iiber diese Regeln
informieren konnen und bei Auslegungsfragen
und -konflikten sofort nachschauen koénnen. Die
Kurzfassung soll dazu dienen, dass die Regeln mit
dem Klassenvorstand besprochen und im Sinne
des Lernprozesses vom Schiiler/von der Schiilerin
internalisiert werden konnen.

Auszug aus dem verkiirzten SchiilerInnenbogen

Fast keinerlei Chancen weiter an der Schule zu
bleiben hast du in folgenden Fillen
o Verhalten, welches das Leben, die Gesundheit
oder die Freiheit anderer in und um die Schule
gefihrdet (insbesondere Gewaltdelikte, Korper-
verletzung, aber auch Dummbheiten wie das Ent-
sorgen von Zigarettenresten in Papierkorben)
o Extreme Fille von Sachbeschddigung und Ver-
unreinigung
o Herbeiholen von Verbiindeten fiir eine Schla-
gerei
o Gefdhrliche Drohungen
o Diebstahl, Betrug und gleichwertige Straftaten

Fir die meisten anderen Vergehen gibt es einen
Stufenplan mit Verhaltensvereinbarungen in Weif3,
Gelb, Orange und Rot. Je dunkler die Farbe wird,
desto ernster wird die Lage.

Wenn du eine rote Vereinbarung hast, heif3t das:
Feuer am Dach, Deine Lage ist ernst.

Der néchste Schritt ist dann auch hier eine Abmel-
dung mit Ende des Schuljahres.

Welches Verhalten fiithrt nun zu solchen Vereinba-
rungen?
« Mobbing
« Verbale Gewalt und Beldstigung
« Fotos und Filme ohne Einwilligung des/der
Betroffenen weitergeben oder online stellen

« Happy Slapping
 Schwinzen

Zur bedingten Aufnahme im nichsten Schuljahr
oder Zwangsversetzung kommst du, wenn du
Klassenbucheintragungen sammelst, u.a. weil du
haufig
« provokant bist
o schummelst
o zu spat kommst
o schwitzt
o das Schulhaus in den Pausen verlisst
« unter 18 bist und ohne Passierschein das Schul-
haus in den Freistunden verlasst
o Uber 18 bist und ohne Lichtbildausweis das
Schulhaus in den Freistunden verlésst
« im Schulhaus rauchst
« unter 18 bist und im Pausenhof rauchst

Diese Regeln sind in einem hohen Mafle mit der
Lage, dem Bau und der Situation unseres Schul-
hauses verbunden. Insgesamt umfasst die kurze
SchiilerInnenversion eine Seite, die lange Schiile-
rInnenversion, die in der Klasse hdngt, 10 Seiten.
Die Ubertragbarkeit auf andere Standorte ist nur
bedingt, da viele standortspezifische Parameter
in die Diskussion solcher Regelungen einflieflen
miissen. Wichtig ist, dass alle MitarbeiterInnen am
Diskussionsprozess mitwirken, auch das Nichtleh-
rerpersonal, da die SchiilerInnen in einem hohen
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Maf3e auch mit dem NichtlehrerInnenpersonal ei-
ner Schule zu tun haben und im Umgang mit allen
Menschen, die in einem Schulhaus arbeiten, diese
Regeln Giiltigkeit haben.

Ausblick und Einbettung in ein umfassendes
Konzept von Schulentwicklung

Die Anwendung dieses Klimapakts wird nun von
der Arbeitsgruppe, die diesen Bogen erstellt hat,
evaluiert und im nichsten Jahr verbessert. In die-
sem Zusammenhang danke ich Frau Kollegin Mag.
Birgit Hausar sowie dem LehrerInnenteam an den
Schulen des bfi Wien; ohne die intensive Entwick-
lungsarbeit aller Lehrerinnen und Lehrer wire eine
solche Arbeit nicht moglich gewesen. So gesehen
ist das Projekt unser aller Projekt und das Verdienst
der Kolleginnen und Kollegen an den Schulen des
bfi Wien.

Grundsitzlich kann beobachtet werden, dass die
in den letzten Jahren ansteigenden Bagatellfille,
die bei der Schulleitung zur Losung landeten,
weniger geworden sind. Viele Probleme kénnen
bereits auf anderen Ebenen gelost werden, die
Kompetenz und die eigenstindigen Handlungs-
und Losungsansiatze der LehrerInnen sind er-
weitert worden. Die SchiilerInnen halten sich in
vielen Fdllen an den Raster, jedoch nicht in allen
Fillen. Bei emotionalen Ereignissen vergessen sie
den Raster und die Konsequenzen, was zu tiber-
raschenden Einsichten fithrt. Wichtig ist, dass
diese Initiative auch mit den Eltern abgesprochen
wird, so gesehen sind diese Entwicklungen auch
im Schulgemeinschaftsausschuss mit zu bespre-
chen.

Die Moglichkeit der Veranderung muss auf alle Fal-
le mit bedacht werden, nur so kann eine sinnvolle
Weiterentwicklung dieser Regelungen erfolgen.

FRED BURDA
Multikulturalitas - migracio az oktatasban

Fred Burda, a bécsi kereskedelmi akadémia rektora altal kidolgozott program szerint azon iskoldkban,
ahova kiilonb6z6 kulturakbol érkeznek a tanulok, az iskolai nevelés-oktatas sikere az intézmény és tan-
testiilet egységes alapelveket alkalmazé miikodésétdl fiigg.
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KOVATS-NEMETH MARIA
Fenntarthatdsagra nevelés és oktatas

»Az erkolcsi siillyedés oka mindig magaban az em-
berben, az emberi természetben, az onzésben van. A
kiilsé koriilmények ezt csak felszabaditjak.” (Balogh
Péter, 1896)

A XX. szazad harmadik harmadaban nyilvanva-
l6va valt, hogy ,a modern ember olyan termelési
rendszert épitett fel, amely kirabolja a természe-
tet, és olyan tarsadalmi format, amely megcson-
kitja az embert” Az 1970-es években megfogal-
mazott schumacheri ,joslat” bekovetkezett. Az
elmult 40 évben nemzetkdzi konferenciakon szii-
letett egyezmények, szakemberek, tudésok tettek
azért, hogy felismertessék a veszélyt, amelyet a
modern, a posztmodern kor embere idézett eld,
illetve aminek belathatatlan kovetkezményeit ma
elszenvedi. Szamos tudomdnyos eredmény szii-
letett. Fel kell ismerni azonban, hogy a szaktu-
domanyok eredményei igen hasznosak a kutatas
szamara, de értéksemlegességiik kovetkeztében
nem alkalmasak az életvezetésre. A megoldds a
jobb oktatdsban van.

Az alabbi tablazatunk Osszegzi azokat az egyez-
ményeket, amelyek tanulmanyozasa alapvetd el-
igazodast nyujt az okologiai, tdrsadalmi, nevelési
feladatokban.

Okologiag
Egymény.m.xm
emény, 19962000, g, - % £g
@“:_MT 2000, 1997 Kyoloi MD":%
o et BWJQQZ-%BBJM%_‘. " 1995, oty
wﬁ‘m?’ gayezmény, 1979, gar,, E%%AG&;@
R Wod %ﬂ:" %
A et Eayezmény. 1979, Mony,, +E2mg,,
a1 \912.Péw::vemun,_ :

Qyezmen,

i konferencia,

I konferancia,
S tra Nevelss Eviizede

“’ﬂwa,v,%

Forras: Kovats-N. Mdria (2010)

A kornyezeti nevelés megvaldsulasat
el6segito egyezmények

Az 1977-ben Thbilisziben tartott kormanykozi
konferencian megfogalmaztak azokat a célokat és
elveket, melyek a kornyezeti nevelés jellemz6i, me-
lyek megvaldsitasara a kdrnyezeti nevelés soran t6-
rekedni kell. Tehat a kornyezeti nevelés:

. aziskolai oktatdson is tulmeno, egész életre sz616

folyamat,

. természetébdl és alkalmazasmodjabol fakaddan
tudomadnykozi és holisztikus;

. az oktatdsi mddszerében inkabb az egészre, s
nem annyira csak egy tantargyra iranyul;

. az ember és a természeti rendszerek kdlcsonha-
tdsait és Osszefiiggéseit vizsgalja;

. a kornyezetet a maga teljességében szemléli, be-
leértve annak tarsadalmi, politikai, gazdasagi,
technikai, erkolcsi, esztétikai és szellemi vonat-
kozasait is;

. felismeri, hogy az energia- és mas er6forrasok
felkinalnak, de egyben be is hatarolnak bizo-
nyos lehet6ségeket;

. batoritja a tanulasi folyamatban valé részvételt;

. hangsulyt helyez az aktiv feleldsségvdllaldsra;

. a tanitasi-tanulasi technikdk széles korét alkal-
mazza, és hangsulyozza a gyakorlati tevékeny-
ségek és kozvetlen tapasztalatok jelent6ségét;

. egyarant figyelmet szentel a helyi és globalis vo-
ndsoknak, a mult, jelen és jové idevagd kérdése-
inek;

. igényli a tanuldsi szitudciok megszervezésének
és felépitésének, valamint az oktatdasi intézmény
egészének tamogato segitségét;

. el6segiti az intellektudlis érzékenység és tuda-
tossag fejlddését, a megértést, a kritikai és prob-
lémamegoldé gondolkodas kibontakozasat;

. batoritja az értékek letisztulasat és a kornyezeti
értékek iranti megbecsiilés kialakulasat;

. segiti a kornyezeti erkélcs kialakulasat és er6so-
dését (Palmer-Neal, 1998, Vasarhelyi T. - Victor
A. 1998)

A kornyezeti nevelés elvi-elméleti hattere, filozo-
fiai talaja, gyakorlati megvalésulasainak mddszer-
tana az évek soran folyamatosan gazdagodott. A
kornyezeti nevelés koncepcidjat az UNESCO-kon-
ferencia a ,, Miincheni ajanlds” keretében fogalmaz-
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ta meg 1979-ben, amely szerint a kérnyezeti nevelés
kivezeté utat mutat az okoldgiai vdlsdgbol a tudo-
mdny és a technika eszkizeivel a probléma-megol-
ddsi stratégidkban.

Az 1980-as évek felismerése, hogy a kiornyezeti
problémak megolddsa feltételezi a gazdasdgi prob-
lémdk komplex szemléletét, a kornyezetpolitika és
gazdasagpolitika integraldsdt.

1984-ben az ENSZ Kozgytilés létrehozta a Kornye-
zet és Fejlodés Vilagbizottsdgot, melynek vezetésével
a norvég miniszterelnokot, Gro Harlem Brundtland
asszonyt biztdk meg. A 22 tagdi Brundtland Bizott-
sagban hazankat Lang Istvan képviselte. A Vilagbi-
zottsag elsédleges feladata volt, hogy az ezredforduld
kihivasaira ajanlasokat, valaszokat munkaljon ki. A
bizottsag készitette el a ,,K6z0s Jovonk” cimi jelen-
tést, mely eldszor fogalmazta meg a fenntarthato fejlo-
dés tartalmat. A fenntarthato fejlédés harom pillére,
a kornyezet — gazdasag — tarsadalom egymassal 0sz-
szefligg, a dontéseknél mindharmat figyelembe kell
venni. (http://www. ff3.hu/) Az 1987-ben (27 nyel-
ven) megjelent ,,K6z0s jovonk” jelentés maig érvé-
nyes {izenete ,,a fenntarthato fejlédés sziikségességé-
nek felerdsitése”. (Lang 1., 2002.)

A Brundtland Bizottsag egyetértett a hosszu tavu
gondolkodas sziikségességében, nevezetesen hogy
a kulcskérdéseket 2000, illetve a kés6bbi évek pers-
pektivajabol vizsgaljak. (Persanyi M., 1988.) A kor-
nyezet megdvasa feltételezi a fejlddé orszagok és a
kiillonboz6 gazdasagi fejlettségli orszagok egyiitt-
mukodését, ahol figyelembe veszik az emberek, az
er6forrasok, a kornyezet és a fejlédés kolcsonha-
tasait. A harmonikus fejlédés utjainak kimunkala-
sa soran sziiletett meg a harmonikus fejlédés elve,
amelyet ma leginkabb a fenntarthato fejlédés fogal-
mi jellemzéjeként hangsilyoznak.

A Bizottsag elGterjesztésében a harmonikus fej-
l6dés ,,a tejlédés olyan formaja, amely a jelen igé-
nyeinek kielégitése mellett nem fosztja meg a jovo
generdcioit sajat sziikségleteik kielégitésének lehe-
toségétol”. (Persanyi 1988.) A sziikségletek kielégi-
tése elsGdleges cél, értend¢ alatta a vilag szegényei-
nek alapvet6 sziikséglete.

A sziikségletek kielégitésének elve mellett érvénye-
stilnie kell a korldtozdsok eszméjének, miszerint ,,a
gazdasagi és tarsadalmi halad4s” harmonikus fejlesz-
tése feltételezi a természetes eréforrasok felhasznalasi
modjanak megvaltoztatasat. ,,Sziikségleteink tarsadal-
milag és kulturalisan meghatarozottak, éppen ezért a
harmonikus fejlesztés alap gondolata azoknak az érté-
keknek a tamogatasa, amelyek révén a fogyasztasi szint
az okoldgiai hatdrokon beliil marad” (Persanyi 1988.)

A fenti problémat jol példazza a talhajszolt mez6-
gazdasagi termelés, az asvanyok mértéktelen kiter-
melése, a vizfolyasok eltéritése, az artalmas gazok
kibocsatasa, a génmanipulacio, a fajok valtozatos-
saganak csokkenése. Megoldast jelenthetne:

. az emberiség és a természet kozotti harmodnia

megvalosulasa;

. a kornyezetkimél6 technolégiak elterjedése;

. a kereskedelem, a kornyezet és a fejlédés ossze-

kapcsolasa (Persanyi 1988.)
. az oktatas kiterjesztése;
. a tarsadalmi részvétel valddi biztositasa.

Tiz év mulva, 1987-ben a Moszkvaban tartott
nemzetkozi konferencian értékelték a kornyezeti
neveléssel és képzéssel kapcsolatos nemzetkozi
tevékenységet a Tbilisziben 1977-ben tartott kon-
ferencia ota. A masodik rész maga a cselekvési
stratégia. A kornyezeti nevelés és képzés elveit,
jellemzdit, céljait és eszkozeit ismerteti. (http://
unesdoc.unesco.org)

A Brundtland Bizottsag jelentése indukalta az
ENSZ kozgytilés dontését, hogy 1992-ben Rio de
Janeiroban megszervezzék az ENSZ Kornyezet és
Fejlodés Vilagkonferencidjat, amelynek célja a vilag
orszagainak szorosabb egyiittmtikodését el6segiteni
a foldi kornyezet és fejlesztés érdekében. Az egyez-
ményben megfogalmazott fontosabb célok: a
fenntarthaté fejlédés vilag szinti megvaldsitasa,
az emberi életmindség javitasa és a kornyezeti in-
formaciokhoz vald hozzaférés a lakossdg szamara.
(http://www.unep.org)

Az ENSZ 1992-ben Rio de Janeir6ban megrende-
zett Kornyezet és Fejlddés Vilagkonferencidja el6-
készitésekor a Kozos Jovonk jelentés megallapitasa-
it vették alapul. Ezen a konferencian fogadtak el:

. a Rioi Nyilatkozatot a kornyezetrdl,

fejlodésrol;

. a feladatok a XXI. szdzadra cim{i dokumentu-

mot;

. a keretegyezményt az éghajlatvaltozasrol;

. a biologiai sokféleségrol sz6l6 egyezményt;

. s az Elvek az erd6kr6l cim(i dokumentumot.

Az ,Elvek az erd6krél” dokumentum nem ko-
telez6 jogilag a tagallamokra, csupan valamennyi
erd6tipusra vonatkozo ajanlasokat tartalmaz. Az
erd6k vonatkozasaban is érvényes az a tétel, hogy
a természeti er6forrasok minden orszag szuve-
rén tulajdonat képezik. A dokumentum felszolit
arra, hogy a kozvetlen gazdasagi érdekeken kiviil
figyelembe kell venni az erd6k kornyezetvédelmi
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(él6helyi, vizvédelmi) szerepét is. A meglévo erdd-
tertiletek védelme mellett sziikség van e teriiletek
novelésére is. (Lang 1., 2002.)

A fenntarthato fejlédés fogalma bekertilt az 6sz-
szes dokumentumba. A ,Feladatok a XXI. szd-
zadra” (Agenda 21) dokumentum, a fenntarthaté
fejlédés dtfogo programja, a fenntarthatdsag elveit
tartalmazo Riodi Nyilatkozat a 10. elvben kimondja,
a kornyezeti tigyeket a lakossag részvételével lehet
megoldani; és targyalja a tartamos erdégazdalko-
das elveit. (Lang I., 2002.) Megnyitottak alairasra
a bioldgiai sokféleségrdl szold egyezményt és az
Eghajlatvéltozési Keretegyezményt, melyeket ,,ri6i
egyezmények’-nek neveznek.

Az Amsterdami Szerzddés (1997) az Eurdpai Unio
szamdra a fenntarthaté fejlédést az egyik legfonto-
sabb alapvet6 prioritasként tételezte. A gazdasag- és
tarsadalompolitika, az ipar, a mez6gazdasag, a ke-
reskedelem, a turizmus és az energiagazdalkodas
minden teriiletén érvényesiteni kell a fenntarthatd
fejlodés alapeszméjét és kovetelményeit.

A Thessaloniki Nyilatkozatban (1997) fogalmaztak
meg, hogy a fenntarthatésag miel6bbi megvaldsi-
tasaban a nevelés és tarsadalmi tudatformadlds kiemelt
fontossdgu, ezért javasolta felvételét a fenntarthatdsag
alappillérei (torvénykezés, gazdasag és technoldgia)
kozé. (http://unesdoc.unesco.org)

»ludataban vagyunk annak, hogy a jové nem-
zedékek sorsa a ma dontésein és tettein mulik, és
hogy a jelenlegi gondokat, beleértve a szegénységet,
a technikai és anyagi alulfejlettséget, munkanélkiili-
séget, kirekesztést, diszkriminaciot és a kornyezet fe-
nyegetettségét, meg kell oldani mind a jelen, mind a
jovo nemzedékek érdekében”” (Havas P, 2001.)

Egy év mulva 1998-ban Daniaban irtdk ald az
ENSZ Eurodpai Gazdasagi Bizottsagaban résztvevd
allamok az Aarhusi Egyezményt, mely akornyezettel
kapcsolatban harom joggyakorlasi mddot biztosit
a lakossag szamara: az informdciéhoz valéd jogot, a
beleszéldsi jogot (jog a részvételre) és a jogorvoslati
jogot (panasztételi). (http://www.unece.org)

1999-ben Briisszelben tartottak a ,,Kornyezeti
nevelés és képzés” cimii Eurdpai Uni¢ altal szervezett
konferenciat. AzEurdpai Uniébanakdornyezetinevelést
és képzést a fenntarthato fejlédés alapjanak tekintik
és killonbozé szemszogbdl vizsgaltak az erdsségeit,
gyengeségeit, lehetGségeit és veszélyeit. (http://www.
vankempenadvies.nl) A konferencia zarédokumentu-
ma megfogalmazta, hogy a korabban a termeészet sz-
eretetére és védelmére bdtorito kornyezeti nevelés gya-
korlata kiszélesedett, és immar magdban foglalja a
fenntarthato fejlédés és a tarsadalom témakoreit is. A

kornyezetkultira egyben az attitidok és a magatar-
tas valtoztatasat, az életviteli szokasok mddosulasat
is jelenti. A fenntarthatésdg pedagogidgjdnak eurdpai
erdsodése elsésorban a hdlozatok fejlesztésétol, a poz-
itiv és eredményes példdk terjesztéstdl, a pedagogu-
sok szakmai fejlesztésének tamogatdsdtol és az okta-
taspolitikai dontésektdl fiigg. A fenntarthato fejlodést
képviselé kozgazdaszok, politikusok, okoldégusok,
tarsadalomkutatok és -fejleszték szoros munkakapc-
solatba kell, hogy keriiljenek a kornyezeti nevelési
szakemberekkel. A helyi kozosségek és a tarsadalom
civil csoportjai gyorsito és tamogato erét fejtenek ki
a fenntarthatdsag pedagogiai gyakorlati megvalosi-
tasa érdekében, amelyre a legjobb példak az europai
okoiskolak. (Havas P, 2001.)

A Fenntarthato Fejlodés Vilag Konferencidn, Jo-
hannesburgban 2002-ben a Ri6i Konferencia utdn
eltelt 10 évet elemezték, értékelték. Az Egyesiilt
Nemzetek Szervezetének 57. kozgytilése 2002.
december 20-an a 2005-2015 kozotti évtizedet a
, Fenntarthatésdgra Nevelés Evtizede”-ének nyilvéni-
totta. A megvalositas érdekében a 2005-ben Vilni-
usban aldirtak a Fenntarthatésdgra nevelés ENSZ
EGB stratégidat, amely 6sztonzi az ENSZ EGB tagal-
lamokat a fenntarthatésagra nevelés fejlesztésére
és beépitésére sajat formalis oktatasi rendszeriikbe,
valamint a nem formalis és az informalis oktatasba,
nevelésbe. A folyamat eredményeként az embereket
a fenntarthato fejlédéssel kapcsolatos ismeretekkel
és képességekkel ruhdzza fel: hozzaértébbé, maga-
biztosabba téve 6ket, novelve lehet6ségeiket, hogy
tegyenek valamit a természettel Osszhangban 1évé, a
tarsadalmi értékeket, a nemek kozotti egyenldséget
és a kulturalis sokszintiséget fontosnak tarto egészsé-
ges és alkoto életért. (http://www.unece.org)

Bonnban 2009-ben tartottak konferencidt az
»Oktatds a fenntarthato fejlédés érdekében” cim-
mel. A konferencia végén kiadott Bonni Nyilatko-
zat Osszegzi a ,Fenntarthatésdgra Nevelés Evtize-
dének” eddigi eredményeit és tovabbi teenddket
fogalmaz meg az alairé orszagok dontéshozoi
szamara és a gyakorlati szakembereknek. (http://
www.esd-world-conference2009.0org) A bonni konferen-
cia célkittizései:

o A fenntarthatdsagra valé nevelés fontossdga az

oktatds minden szintjén;

o A fenntarthatdsagra val6 neveléssel kapcsolatos
tapasztalatokat meg kell osztani nemzetkozi sz-
inten;

o Osszegezni kell az elmult 5 év tapasztalatait a
fenntarthatosagra nevelésben és stratégiat kell
megfogalmazni az elkovetkezo 5 évre.
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A konferencia soran a résztvevok megvitattak a regionalis, nemzeti és kulturalis kiillonbségeket, mint a
fenntarthatdsagra nevelés kihivasait. (http://www.esd-world-conference-2009.org)

A kompetencidkrél

Az el6iro tantervet kovetd, a kerettanterv kovetelményeit kielégitd Nemzeti alaptanterv (1995) mar
differencialta a tanitasi-tanulasi folyamat soran elérend6 célokat: kozos kovetelményeket, altalanos és
részkovetelményeket. A k6zos kovetelmények kozott szerepelt a kornyezeti nevelés.

Az Eurépai Parlament és az EU Tandcsa Briisszelben 2006. december 18-an kelt ajanlasban fogalmazta
meg a tagallamoknak az egész életen at tart6 tanulasi stratégiak részeként a kulcsfontossagi kompeten-
ciadk mindenki szamara vald biztositasat a ,,Kulcskompetenciak az egész életen 4t tarté tanulashoz — Eu-
répai Referenciakeret” cimmel. (2006/962/EK)

Az ajanlast hazankban a 202/2007. Kormdnyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérél
és alkalmazdsardl szol6 243/2003. kormdanyrendeletet médositotta azzal a céllal, hogy az Eurépai Unid
orszagaihoz hasonl6an megfogalmazza a kulcskompetenciakat a kozoktatas szamara.

A 202/2007. Kormanyrendelet az 1. §-ban hangsulyozza, hogy a helyi tantervnek biztositania kell az
alapfoku nevelés — oktatas kezd6 szakaszdban a tanitas-tanulas jatékos formdban torténé szervezését, a
tanuloi kozremikodést, az érdeklédés felkeltését, a problémadk felvetését, megértetését és a megoldasok
keresésénekek lehetéségét.

A Nemzeti alaptanterv hatdrozza meg az iskoldban elsajatitandé miiveltség alapjait, a kozos értékeket, a
kiemelt kompetencidkat, a fejlesztési feladatokat.

A kozos értékek: a demokratizmus, a humanizmus, az egyén tisztelete, a lelkiismereti szabadsdg, a szemé-
lyiség fejlédése, az alapvetd kozosségek (csalad, nemzet, az eurdpai nemzetek k6zossége, az emberiség), az
egyiittmiikodés kibontakoztatdsa, a népek, nemzetek, nemzetiségi, etnikai csoportok és a nemek egyenldsége;
a szolidaritds, a tolerancia.

A NAT kiemelt értéknek tekinti a tuddst, és azokat a viselkedésmodbeli jellemzdket, melyek elGsegitik
a magyar gazdasdg pozicidit. A hosszitdvii kornyezeti és gazdasdgi fenntarthatésdg és a tarsadalom
felel6sségtudatanak fejlesztése érdekében kiilonosen fontos az etikus viselkedésmodok megismertetése;
az orszag, a Karpat-medence megismerése; a nemzeti hagyomanyok, a nemzeti identitas fejlesztése; az
Eurdpahoz tartozasunk erdsitése az europai és sajatos magyar értékrend mentén; figyelmet fordit az em-
beriség el6tt allé kozos, globdlis problémakra.

Az alabbi tablazatban bemutatjuk a referenciakeretben és a hazai rendeletben megfogalmazott kulcskom-
petenciak megfelelését.

EU Referenciakeret 202/2007. Kormanyrendelet
1. Az anyanyelven folytatott kommunikacié 1. Anyanyelvi kompetencia
2. Az idegen nyelven folytatott kommunikacio 2. Idegen nyelvi kompetencia

g . . ... | 3. Matematikai kompetencia
3. Matematikai kompetencia és alapvet6 kompetencidk P

a természet- és miiszaki tudomanyok terén . . .
4. Természettudomanyos kompetencia

4. Digitalis kompetencia 5. Digitalis kompetencia
5. A tanulas elsajatitasa 6. A hatékony 6nallé kompetencia
6. Szocialis és allampolgari kompetenciak 7. Szocialis és allampolgari kompetencia
7. Kezdeményez6készség és véllalkozoi 8. Kezdeményez6képesség és vallalkozoi
kompetencia kompetencia
8. Kulturalis tudatossag és kifejezo készség 9. Esztétikai-mtivészeti tudatossag és kifejez6képesség
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A kulcskompetencidk mellett a Nemzeti alaptanterv kiemelt fejlesztési feladatokat fogalmaz meg azzal a szan-
dékkal, hogy a kulcskompetencidk megvalositasat eldsegitse. A kiemelt fejlesztési feladatok at kell hogy hassak
a tanitas-tanulasi teljes egészét. A kiemelt fejlesztési feladatok azok, amelyek elsddlegesen hatarozzak meg a
személyiségfejlesztés érdekében megvaldsitando célokat. A fejlesztési feladatok és a célok osszhangjat tab-
lazatban rendszereztiik. A kulcskompetencidk és a fejlesztési feladatok dsszevetésével nem nehéz felfedezni, hogy
a pedagogus munkdja nem egyszerii sem a tervezés, sem a megvaldsitds folyamatdban.

Kiemelt fejlesztési feladatok

Célok

Enkép, 6nismeret

« onmegismerés és onkontroll
« felel6sség onmagaért

« 6nallosag

« Onfejlesztés

o személyes méltosag

Hon- és népismeret

» nemzeti kultdrdnk értékeinek;
kiemelked6 torténelmi személyiségek, tudosok,
feltalalok, miivészek, irok, kolték, sportoldok
tevékenységének megismerése;

« a haza f6ldrajza, irodalma, torténelme, mindennapi
életének megismerése, megbecsiilése;

« harmonikus kapcsolat a természeti és tarsadalmi
kornyezettel;

« nemzettudat megalapozasa;

» nemzeti Onismeret, hazaszeretet

Eurdpai azonossagtudat — egyetemes kultira

« Eurdpai Uni6 szerepének megismerése

» Magyarsagtudat és eur6paisag

« az egyetemes emberi civilizacié eredményeinek
ismerete

Aktiv allampolgarsagra, demokracidra nevelés

« részvétel a civil tdrsadalom, a lakohelyi, a szakmai,
kulturalis kozosség életében

o felel6sség, autondm cselekvés, megbizhatosag, tole-
rancia, konfliktuskezelés, egyiittmiikodés, segitség-

nyujtas

Gazdasagi nevelés

« tudatos fogyasztdva valas

« a fenntarthatd fogyasztas és az egyéni érdek kapcso-
latanak felismerése

» »,az okos gazdalkodas” képességének kialakitdsa

Kornyezettudatos nevelés

kornyezetmegovo, az €16 természet fennmaradasat, a
tarsadalom fenntarthato fejlddését eldsegité maga-
tartds, életvitel kialakitdsa;

egész életen dt tartd tanulds fontossaganak felismertetése;
kreativ gondolkodas;

eligazodds a természet és a kornyezet, a tarsadalom,
a jog és a gazdasag teriiletén;

felel6sségvallalas az egyéni és kozos tettekért;

a természettudomanyos gondolkodas fejlesztése;

o a kornyezet természeti és ember alkotta értékeinek
felismerése és megOrzése;

a kornyezettel kapcsolatos allampolgari kotelességek
és jogok gyakorlasa

kornyezetkimélé magatartas;

a fenntarthato fogyasztas elvének megértése;

o a kornyezeti értékek meg6rzésében, gyarapitasaban
valo részvétel
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A tanulds tanitdsa

o az értelmi képességek fejlesztése

o a személyiség fejlesztése;

« az 6onmiivelés igényének és szokasainak kibontakoz-
tatdsa

o a konyvtar és informatikai bazis ismerete, hasznalata.

Testi és lelki egészség

o egészséges életmddra nevelés

o testi, lelki, szocialis fejlodés

o szokasok kialakitasa

o bedllitodas formalasa

o egészséges életvitel, magatartas kialakitdsa
o konfliktus megoldas

o csaladi életre valo felkészités

Felkésziilés a feln6ttlét szerepeire

« a tevékenység, a munka oromeinek megismertetése

A kornyezettudatos nevelés nem kulcskompetencia a
modositott tantervben, ezért kiemelt fejlesztési fela-
datként fogalmazza meg azokat az alapvet6 felada-
tokat, amelyeket a kulcskompetencidk érintenek,
nevezetesen:

 magaban foglalja a természettudomanyos gon-
dolkodas fejlesztését;

« a feleldsségvallalast az egyéni és a kozos
tettekért;

 a természeti és kulturalis értékek dvasat és
megOrzését;

« a tudatos fenntarthato fejlodést el6segité maga-
tartas, életvitel normait; a fenntarthat6 fogyasztas
elvének megértését;

« az eligazodast a természet és a kornyezet, a tar-
sadalom, a jog és a gazdasag teriiletén;

« az egész életen at tartd tanulds fontossagat.

Végeredményben célszerti, sziikségszerti lett vol-
na a kornyezettudatos nevelést, kiemelt fejlesztési
feladatot atfogo jellegének megfeleléen kiemelten,
kulcskompetenciaként kezelni; vagy tantargyakon
atnyuld jellegének megfeleléen minden kulcskom-
petencia mellett megfogalmazni az adott tantargy-
hoz illeszked6 célt, feladatokat. A kornyezettudatos
nevelés atfogo jellegénél fogva alkalmas a pedagé-
giai kultira megugjitasara.

Akornyezettudatos nevelés szerepe a személyiség-
fejlesztésben

A kozoktatast meghatarozé Nemzeti alaptanterv-
ben val6 elemi eligazodds nélkiil nem célszerii a
kornyezeti nevelés feladatairdl szélni.

A kornyezeti nevelés olyan dtfogd nevelési fela-
dat, mely at kell, hogy sz6je a személyiségfejlesztés
egészét. Mindezt tobb ponton indokolhatjuk:

1. A kornyezeti nevelés kornyezettudatos nevelés,
ahogy a Nemzeti alaptanterv kiemelt fejlesztési

terve is fogalmaz, vagyis a cél a kornyezettudatos
magatartas kialakitdsa. Az alabbi abraval azt a ha-
tasrendszert szemléltetjiik, mely a kornyezettuda-
tos magatartas els6dleges eszkoztara.

MORAL

ERZELEM

1

GONDOLKODAS

——-——_

I / ISMERET

KORNYZETTUDAT =g ALLITODAS

| CELCSOPORT: K OZOKTAT AS - FELSOOKTAT AS - LAKOSSAG

A kornyezettudat kognitiv tartomdnya a gon-
dolkodast fejleszti és feltételezi:

« az eligazodast a természet és a kornyezet, a tar-
sadalom, a jog és a gazdasag teriiletén;

« a természettudomanyos gondolkodas fejlesztését;

« a kornyezet természeti és ember alkotta értékek
felismerését;

« a kornyezetkimél§ eljarasok ismeretét;

« a fenntarthato fogyasztas elvének megértését;

« az egész életen at tartd tanulds fontossdgat.

A kornyezettudat affektiv tartomdanya nem
nélkiilozheti:
« a természeti és kornyezeti értékek megdrzésére
és védelmére vald torekvést;
« a felel6s allampolgari viszonyulast;
o a kreativitast
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A kornyezettudatossag a cselekvésben, az erkélcsos

magatartdsban realizdlédik:

o akornyezetdvo, az é16 természet fennmaradasat
a tarsadalom fenntarthatd fejlédését, eldsegitd
életvitelben;

o az egyéni és a kozos tettekért valo felel6sségval-
lalasban;

o atermészeti és kornyezeti értékek meg6rzésében,
gyarapitasaban;

« akornyezettel kapcsolatos allampolgari koteles-
ségek és jogok gyakorlasaban

2. A kornyezeti nevelés a kornyezettudatos maga-
tartas kialakitasara vald torekvéssel nevel felelds dl-
lampolgarsagra; ,okos gazdalkodasra”; a demokra-
tikus jogok gyakorlasara; harmonikus kapcsolatra a
természeti és tarsadalmi kornyezettel; identitasra a
magyar hazahoz, s Eurépahoz.

3. A kornyezeti nevelés nem azonos a ter-
mészettudomdanyos gondolkoddsra neveléssel, hanem
tobb annal. A természettudomdnyos ismeretek,
osszefliggések elsajdtitdsa eszkoz, hogy megfeleld
vilagképe legyen az ifjinak. A humanorientalt tar-
gyak azok, amelyek segitenek az ifja jellemének
formaléddsaban, a moralis elvek, normak, szaba-
lyok betartasdban a haza természeti, kulturalis ér-
tékeinek, kiemelkedd személyiségek tevékenységének
megismerésén, a természet és ember alkotta szépség
felismerésén keresztiil.

4. A kornyezeti nevelés realizalasa a konstruktiv élet-
vezetés kialakitdsdra valé torekvés. Az iskolai tananyag
sok esetben a ,,képletek” szintjére egyszersiti az elsa-
jatitando ismeret és a valds élet Gsszefliggéseit. Ezzel
egyidében szinte megsziinteti a tanulok tudasanak
adaptivitasat, a mindennapi életben val6 alkalmaz-
hatésdganak felismerését. A konstruktiv életvezetés
feltételezi az el6zetes ismeretek feltardsat, az ijonnan
szerzett ismeretek kritikai kezelését, a meglévd, vagy
el6zetes ismeretek Ujra konstrualasat.

5. A kdrnyezeti nevelés a kornyezettudatos szem-
1élet kialakitasa uj tanuldsi kornyezetet kivan. Az 4j
tanulasi kornyezet terepe a kozvetlen megfigyelés-
nek, a kozvetlen tapasztalatszerzésnek. A tanulasi
folyamatban az életszert koriilmények (felkel a nap,
novénytarsulasok vizsgalata) lehetdséget biztositanak
a tanuldknak arra, hogy el6zetes ismereteiket fel-
hasznaljak, gazdagitsak, sziikség esetén modositsak,
»ujrakonstrualjak”.

A valés kortilmény segiti a gyermekeket abban
is, hogy felismerjék eddigi tudasuk gyengeségeit.
Hatdsvizsgalataink bizonyitjak, hogy a természetes
kornyezetben, az 4j tanulasi kornyezetben folytatott

jatékos tanulds soran a gyermekek 85%-a ugy itélte
meg, hogy ismeretei gyarapodtak a legtobbet, melyet
a fogalmi térképekkel is ellendriztiink. (Kovats N.
M. - G6si V., 2002.) Ugyanakkor, az 4j kornyezetben
folytatott tanulas utan fél évvel hatdsvizsgalataink
azt igazoltak, hogy a gyermekek ismeretei passzivva
valtak, de attitidjeik a valés életben torténd folyama-
tok irdnt erdsek, tartosak lettek. (Kovecsesné Gosi
V., 2009.)

A kornyezeti nevelés, a kornyezettudatos magatar-
tas kialakitasaval foglalkozo6 kutatasok azt igazoljak,
hogy a szemléletmdd formalasaban meghatarozé
szerepe van az iskola falain kiviili, valdsagos életszi-
tuaciokban folyo tanuldsi tapasztalatoknak. (Nahalka
1., 2003.)

6. A kornyezettudatos magatartas feltételezi az
attitidformaldst, a természeti élmények, az atélés
lehet6ségének biztositasat. (Kovats N. M., P. Somogyi
A.,2010.)

A Ravazdi Erdei Iskolai Oktatokozpont programjai
kivaloan alkalmasak a gyermekek kornyezeti attittid-
jeinek kialakitasara, fejlesztésére. A gyermekrajzok,
mint a projekeio vetiiletei pedig megfelel6ek a gyermek
kornyezetérdl alkotott egyéni strukturalasi modjanak
megismerésére, a rajzolé élményeinek felderitésére,
ezért tovabbra is tervezziik az oktatokozpontunkba
érkez6 gyermekek bevonasat. Kutatasainkat kiter-
jesztettiik az dltalanos iskolas korosztaly kornyezeti
attittdjeinek vizsgalatara. Els6sorban arra voltunk
kivancsiak, hogy a gyermekek természetélményének
érzelmi elemei hogyan jelennek meg a rajzaikban.
Eredményeink 6sszegzéseként elmondhaté, hogy a
vizsgalatban résztvevo gyermekek nagy részének nem
voltak élményei a természettel, erdével kapcsolatosan,
igy a megfelel6 kornyezeti attittidjeik sem tudtak kiala-
kulni, illetve a kialakultak fejlesztésre szorulnak. ,,Ezek
az eredmények azt mutatjak, hogy a gyermekek egyre
nagyobb része elidegenedett a természett6l, erd6tol.
Ezért, ha kornyezeti attitlidoket szeretnénk formalni,
akkor elsdsorban a természettel, a kornyezettel kap-
csolatos élményeket kell nydjtanunk a gyermekek
szamara.” (P. Somogyi A., 2010.)

A kornyezettudatos kiemelt fejlesztési feladat at-
szovi valamennyi kulcskompetenciaban fellelhetd,
alakitand¢ attit(idot, illetve az elvarhatd viselkedési
normakat. Az is egyértelmt, hogy a kornyezettu-
datos szemléletmod formdldsdban az évoddnak, az
iskoldnak, az oktatds-nevelésnek donté szerepe van.
A szemléletvdltds, a kornyezettudatos szemléletmod
kialakitdsa hatékonyabb az 1j tanuldsi kérnyezet
megteremtésével, a tudatosan alkalmazott feladat-
orientdlt modszerekkel.
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KOVATS-NEMETH MARIA

Erziehung und Unterricht zur Nachhaltigkeit

Die Herausforderung des 21. Jahrhunderts ist die Umsetzung der Grundsitze fiir ,,Nachhaltige Ent-
wicklung” Bei der Vermittlung einer neuen Kultur kann auf eine Reform der Padagogik nicht verzichtet
werden. Dies erfordert die Erfiillung der folgenden Aufgaben: das wahre Leben néher an die Schule he-
ranzufiihren, die Schiilern iiber die Grundprobleme in der Natur, in der Gesellschaft, in der Wirtschaft
zu informieren, Ursache-Folge-Zusammenhinge, von den Schiilern anwendbare Kenntnisse sind zu ver-
mitteln, die Erziehung des Schiilers zum verantwortungsbewussten Staatsbiirger ist zu fordern.

Das entscheidende Mittel zur Erhohung des gesellschaftlichen Bewusstseins ist der Unterricht selbst,
der bei der Entwicklung eines Umwelt-und ethischen Bewusstseins, bei der Vermittlung von Werten in
Verbindung zu nachhaltiger Entwicklung, bei der Formung von Beziigen, Fahigkeiten und Verhaltens-
kultur bestimmend ist.
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PERENYINE SOMOGYI ANGELA
Pedagogusjeloltek és tanuldk kornyezeti
attitiidjei

Eletiink mindségét a kdrnyezetiink 4llapota alapvetéen
meghatdrozza. Manapsag mar senki sem kérddjelezi meg,
hogy olyan korszakban €éliink, mely az emberi élet mindségét
és méltosagat is fenyegeti, egyre tobbet hallunk a kornyezeti
valsagrol. A valsag szamos olyan tényez6t veszélyeztet, ami-
t6l a jové generaciok léte fiigg. Az elmult évtizedekben az
is vilagossa valt, hogy az emberiség kornyezetszennyezs és
energia-pazarl6 életvitele hosszu tavon okologiai katasztré-
fdhoz vezet. A nem megujuld eréforrasok rohamos fogyasa,
a globalis felmelegedés, az ivovizkészlet elszennyezddése, a
keletkez6 hulladék novekedése és feldolgozatlansaga pedig
arra figyelmeztetnek, hogy a kornyezettel harmonikusabb
szokdsokat, kornyezetkimélobb életvitelt és ennek megfeleld
értékrendet kell kialakitanunk. A megfelel szemlélet és ma-
gatartas kialakitdsanak, a szocializdcionak a leghatékonyabb
eszkoze az oktatds, a nevelés, a személyiségfejlesztés, az atti-
tiidformalds, vagyis a tudomanyok Gsszefogasat, integralasat
prezentalé kornyezetpedagogia.

A gyermekek hatékony attitiidformalasdhoz a kornyezeti
tigyekben elkotelezett pedagogusokra, ennek megfelel6
iskolai szocializaciora van sziikség. A kornyezettudatos
magatartds kialakitdsa érdekében elsésorban meg kell
ismerniink a viselkedést iranyito attitlidoket. Ennek ér-
dekében kutatasainkban a pedagogusjeloltek és a kisiskolds
tanulok kornyezeti attitiidjeinek feltardsdra torekedtiink.

A pedagogusjeloltek korében végzett
kutatds bemutatdsa

A kutatds célkitiizései, hipotézisei
Vizsgalatainkban elsésorban a leendd pedagdégusok
kornyezeti problémakkal kapcsolatos attittidjeinek meg-
ismerését tliztiik ki célul, hiszen a gyermekek attittidfor-
maldsaban kozponti szerepet jatszanak a pedagogusok.
Kivancsiak voltunk a pedagogusjeloltek kornyezeti atti-
tiidjeire, az attitiid megjelenésére a viselkedésiikben és
nem utolsésorban arra, hogy a versengd és az egyiittmii-
kodé konfliktuskezelési stratégiaval rendelkezd hallgatok
milyen kornyezeti attitliddel rendelkeznek.
A kutatas hipotézisei a kovetkezok:
« a kornyezeti attitlid érzelmi 6sszetevéi pozitivabb
képet mutatnak, mint a viselkedéses elem;
« a konfliktus-kezelési stratégia Osszefliggésben
van a kdrnyezeti attittiddel;
o az egylittmiikodo stratégia pozitivabb kornyezeti
attitidokkel tarsul, mint a versengd;

A vizsgalat médszerei

Vizsgalatainkat a Nyugat-magyarorszagi Egyetem
Apaczai Csere Janos Karan tanulé pedagogusjeloltek
(160 £6) bevonasaval végeztiik 2010-ben. A minta-
ban 18 és 22 éves kor kozotti hallgatok szerepeltek,
koziilik 121 n6, mig 39 férfi volt.

A vizsgalatban médszerként kérddives megkérde-
zést, attitiidvizsgdlatot alkalmaztunk. A kérd6iv négy
jol elkiilonithetd részbdl allt:

Az elsé részben a kitolté adataira kérdeztiink ra
(neme; lakhelye; életkora).A mdsodikban a Thomas
és Kilman altal szerkesztett kérdéivet talalhatjuk,
mely a kitolt6 konfliktuskezelési stratégidjat vizsgalja.
A kérdéiv harminc allitaspart tartalmaz, az A ésa B
megoldas mindig mas-mads konfliktuskezelési médra,
stratégidra vonatkozik: versengés, egyiittmtikodés,
kompromisszumkeresés, alkalmazkodas és elkertiilés.
A kitoltonek a felkindlt lehetségek koziil mindig az
egyiket, az A vagy a B megoldast kell kivalasztania,
azt, amelyik rd leginkabb jellemz6 egy konfliktus-
helyzetben. Vélaszt minden esetben adni kell, akkor
is, ha a kit6lt6 ugy gondolja, hogy sajat viselkedését
egyik sem jellemzi. Ebben az esetben azt a vdlaszt kell
megjeldlnie a valaszadénak, amelyiknek el6fordu-
lasa valoszintibb a viselkedésében, ahogyan inkabb
reagélna az adott helyzetben. A kérdéiv értékelése
soran a valaszokat oszloponként sszesitettiik, a
legmagasabb elérheté pontszim minden stratégia
esetében 12 lehetett. Az eredmények ezek alapjan
azt mutatjak meg, hogy a kitolté melyik stratégiat
milyen ardnyban alkalmazza, elényben részesit-e
valamelyik stratégiat a tobbivel szemben.

A harmadik részben egy 35 tételes Likert-skalat
talalunk, mely tartalmazza a NEP (R. E. Dunlap)
magyar forditasat (15 allitas) - ami globdlis kornyezeti
attitlidot mér - kiegészitve érzelmekre és viselke-
désre vonatkozo dllitdsokkal. Az eredeti NEP, New
Environmental Paradigm kidolgozasa Dunlap és van
Liere nevéhez fiz6dik (1978). Ez a 12 pontbdl allé
lista olyan allitdsokat tartalmaz, mint ,,A természet
egyenstlya nagyon kiilonleges és konnyti felboritani’,
»A novények és allatok az ember hasznalatdra rendel-
tettek els6sorban.’, ,, Amikor az ember beavatkozik
a természetbe, az gyakran katasztréfakhoz vezet” A
feliilvizsgalt NEP, azaz New Ecological Paradigm mar
15 allitast tartalmaz, jol elkiilonithetd faktorokkal
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(Dunlap et al, 2000). A skala ezen részének elké-
szitéséhez alkalmaztuk Varga Attila : A kornyezeti
nevelés pedagégia és pszicholégiai alapjai cimii doktori
disszertdcidjaban szerepld attitlidskala néhany elemét
A kitoltonek el kellett dontenie egy 6tfoku skalan,
hogy mennyire ért egyet az adott allitdssal, illetve
milyen mértékben tartja onmagara nézve igaznak (1:
teljes mértékben egyetért, igaznak tartja az éllitast;
5: teljes mértékben hamisnak tartja az allitast). A
NEP 5 jol elhatarolhaté faktort tartalmaz: ,,hatar”,
~egyensuly”, dominancia’, ,,felmentés”, ,,6kokrizis”,
mindegyikhez 3 allitas tartozik. A ,hatar” a Fold
eltarto-képességére vonatkozik, az ,egyensuly” a
természet egyensulyanak észlelt érzékenységére, a
»dominancia” az ember helyére az 6koszisztémaban,
a ,felmentés” a cselekedeteink kovetkezményeire, az
»0kokrizis” pedig a valsag mélységének észlelésére.

A kérdéiv utolsé részében pedig a lakdékornyezet-
re, annak mindségére és az azzal valo elégedettségre
vonatkozd zart kérdések, és a kornyezeti problé-
makra, megoldasokra vonatkozé nyitott kérdések
taldlhatok.

A vizsgalat eredményeinek bemutatdsa

Az elvégzett vizsgalatok eredményeit a kérd6iv
strukturajat kovetve az alabbiakban mutatjuk be.
Az eredmények bemutatasa utan tériink ki az érté-
kelésiikre és Osszegzésiikre.

A kornyezeti attitiidok és a konfliktuskezelés

A NEP-ben elért kornyezeti attitiid pontszamok dt-
laga a vizsgalt mintaban 55,44 pont volt az elérhet6 75
pontbdl. Ez az eredmény nem tekinthet6 kielégitének
a kornyezettudatos magatartas kialakitasanak szem-
pontjabol. Kutatasainkban {6 szempontunk volt, hogy
arnyaltabb képet kapjunk a pedagogus-hallgatok
kornyezeti attittidjeirdl, igy megvizsgaltuk az attitiid
Osszefliggéseit a konfliktuskezelési stratégiakkal.

A vizsgalati mintankban mind az 6t konfliktus-
kezelési stratégia el6fordult, bar eltéré aranyban.
Egyes személyeknél tobb uralkodoé stratégia is volt
(csak 8 f6nél), ezektdl az adatoktol az elemzés soran
eltekintettiink, igy 152 f6 eredményeit értékeltiik az
adott szempontbol. A vizsgélati minta 14%-a alkal-
mazkodo, 25%-a verseng6, 23%-a egyiittmiikodd,
20%-a kompromisszum-keresd és 18%-a elkeriilé
volt.

A konfliktuskezelési stratégiak megoszlasanak
valtozasat az alabbi grafikon szemlélteti:

Konfliktuskezelési stratégiak megoszlasa
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1. abra: Konfliktuskezelési stratégiak megoszlasa

Kutatasainkban kitértiink az egyes stratégiak és a
NEP-ben elért kdrnyezeti attitidpontok osszefiiggé-
seinek vizsgalatdra. Elsésorban arra voltunk kivan-
csiak, hogy helytallé-e az a feltételezés, miszerint a
verseng6k kornyezeti attitidje alacsonyabb, mint az
egylittmikodéké.

A konfliktuskezelési stratégiak és a kornyezeti attittid
Osszefiiggéseit az alabbi grafikonokon szemléltetjiik:

Konfliktuske zelési strateégiak es kirnyezeti attitldék
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2. abra: Konfliktuskezelési stratégiak
és a kornyezeti attitiid

A grafikonon is lathatjuk, hogy a kiilonb6z6 kont-
liktuskezelési modokkal jellemezhetd egyének kozott
p<0,001 szinten szignifikans kiillonbség mutatkozott
a kornyezeti attitidok teriiletén. Az erre vonatkozé
hipotézisiink beigazolédni latszik, hisz tobb mint 10
pontos kiilonbség volt a versengd és az egyiittmiikodo
stratégiat alkalmazo egyének kornyezeti attittidjei
kozott, mégpedig az egyiittmlikodok javara. Ra-
adasul annyira egyértelmii 6sszefiiggés mutatkozott
meg, hogy az emlitett két csoport a szélséségeket
reprezentalta.

Megvizsgéltuk a NEP egyes dimenzidiban nyujtott
teljesitmény Osszefiiggéseit is a konfliktuskezelési stra-
tégiakkal. A vizsgalt mintdban hangstlyos az az dssze-
tuggés, hogy a kiillonbo6z6 konfliktuskezelési modokkal
jellemezhet6 pedagdgusjeloltek kozott p<0,05 szinten
szignifikans kiilonbség volt a vizsgalatban a dominancia
dimenzidoban, mégpedig a verseng6k ,karara’, vagyis
a masik négy stratégia esetén atlagosan 12 pont koriili
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eredményt értek el a valaszolok (az elérhetd 15 pont-
bol), mig a versengdk teljesitménye csak 10,2 pont volt.
Mindez azt jelenti, hogy a versengdk — egyébként nem
meglepé modon - inkdbb osztjdk azt a nézetet, hogy az
ember arra rendeltetett, hogy uralkodjon a természeten,
mint a tobbi csoport. Az elemzésben az alacsonyabb
pontszam mindig a negativabb attitlidot jeloli a kor-
nyezettel kapcsolatosan. Az dkokrizis dimenzidban
ugyancsak szignifikans kiillonbség (2,1-2,3 pont) volt
az egyiittmiikodok és a versengdk kozott, vagyis a ver-
sengok szignifikdansan tobben értettek egyet pl. azzal az
dllitdssal, hogy az 6koldgiai vilsdag valéjaban nem silyos,
csak el van tilozva.

Az eredmények alapjan elmondhatd tehat, hogy a konf-
liktus-kezelési stratégia Osszefiiggésben van a kornyezeti
attitiidokkel, a versengé szignifikdnsan alacsonyabb, az
egylittmiikodo pedig szignifikansan magasabb attitiidokkel
tarsul. Az erre vonatkozo hipotézisek tehat alatamasztast
nyertek. Megjegyzendd még, hogy a kornyezeti attittidok
szempontjabol vizsgalataink eredménye alapjan kedvezd
képet mutat az alkalmazkodd stratégia is.

Erzelmek és viselkedés

Az attitid érzelmi és viselkedéses Osszetevéjét
vizsgaltuk az irasbeli kikérdezés modszerével. A
kérdé6iv a kornyezetiinkkel kapcsolatos érzelmekre
és viselkedésre vonatkozdan tartalmazott allitdsokat,
melyeket 1-5-ig értékeltek a valaszadok. Az eredmé-
nyek értékelésénél a megjelolt pontszamok atlagat
szamitottuk ki. A legkedvezébb, legpozitivabb érték
az 5 volt. A két dimenzi6 elkiilonitésére t-probat al-
kalmaztunk. Vizsgalataink eredményeit a kovetkezd
tablazatban mutatjuk be:

azold tudas, érzelem és a z6ld fogyasztas oriasi killonbsége
nem elhanyagolhat6 tényez6. (Szvetelszky, 2007)

Lakokornyezettel valo elégedettség, észlelt
kornyezeti problémak
Kutatasainkban kitértiink a lakokornyezet allapota-
nak észlelésére is. Zart kérdéseket fogalmaztunk meg

a lakokornyezet apoltsagara, a levegd minGségére, a

zajszintre, a hulladékgyujtés feltételrendszerére vonat-

kozdan, tovabba kivancsiak voltunk arra, hogy milyen
forrasbol szerzik a valaszolok a kornyezettel kapcsolatos
informaciokat. Eredményeink a kovetkezok:

o A lakohelyiik kornyezetének dllapotat a vizsgalt
minta legnagyobb része megfelelonek (47,1%), vagy
tlirhetének (38,3%) itélte. Kivdlonak csak 6,4% tar-
totta kornyezete allapotat, mig a minta 9%-a kife-
jezetten kedvezitlennek itélte azt.

« A zold teriiletek ardnydt lakokornyezetiikben 4l-
talaban megfelelének (49,6%) tartottak a kitoltok,
32%-uk pedig ttirhetének. Kedvezétlennek a hall-
gatok 9%-a értékelte a zold teriiletek aranyat, mig
kivalénak csupan 6%-uk.

o A kozvetlen kornyezete levegémindségét az els6
vizsgalati minta 54%-a tisztdnak, ezen belil kivd-
l6nak (38%!), vagy tiirhetonek (46%) itélte. Ez azért
érdekes, mert az emberiség, illetve hazank legsu-
lyosabb problémajanak ekkor 36%-ban a levegd
szennyezettségét jelolték meg a kérd6iv kovetkezd
részében (errdl a késébbiekben sz6lunk).

* A zaj észlelt szintje 47,7%-ban megfelel6 a vizs-
gélatban részt vevok szamara, 35,5%-uk nyilatko-
zott ugy, hogy tiirhetd, 12,3%-ban mar zavarénak

Atlag Széras N Kiilonbség | Széraskiilonbség t Df P
Erzelem 3,68 0,67
Viselkedés 3,39 0,58 160 0,28 0,52 6,82 | 156 | 0,00

1. tablazat: Az attitiid érzelmi és viselkedéses 6sszetevoi

Lathatjuk, hogy az érzelmek és viselkedés dimenzi-
6ja markansan elkiiloniil, az érzelmek teriiletén az at-
lag 3,68 pont, a viselkedés teriiletén az atlag 3,39 pont
volt (a maximalisan elérhetd 5 pontbdl), a kiilonbség
p<0,001 szinten szignifikansnak tekinthetd.

Ezzel alatamasztasra keriilt az a tobb vizsgalattal mar
igazolt feltételezés, mely szerint érzelmeinkben sokkal
inkabb kornyezetvédok vagyunk (szeretjiik a természetet,
értékeljiik szépségeit...), mint viselkedésiinkben; amirol
Szvetelszky Zsuzsanna igy ir ,, A naturhatnam polgar”-ban:

észlelték, mig 2,5%-ban irtdk azt, hogy egyenesen
elviselhetetlen.

o A szelektiv hulladékgysiijtés feltételrendszere mu-
tatja a legkedvez6tlenebb képet az eredeti mintaban:
a kitolt6k legnagyobb része (47,5%) kedvezitlennek
tartotta, 39%-uk tiirhetonek, és csak 13,5% gondolta
megfelelonek, illetve kivalonak.

o A kornyezetiinkkel kapcsolatos informdcidkat a
vizsgalt minta legnagyobb része (84%) a televiziébol
szerzi, 54,7 %-uk az tijsdgokbol, 67,3% az internetrdl,
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31% a radiébdl, mig 7,5% egyaltalan nem figyelte
ezeket az informaciokat. Az ,,egyéb” kategoriat két
f6 jelolte meg, konferenciakat emlitettek az infor-
maciok forrasaként. A vizsgalt mintaban egyetlen
kitolté sem jelolte meg azt a valaszt, hogy az is-
merdseitdl szerzi a kornyezetiinkkel kapcsolatos
informaciokat. Sajnalatos tény, hogy a hétkoznapi
beszédben nem szolgaltatnak a kornyezeti tigyek
beszédtémat.

A Foldiinket érint6 legstlyosabb problémakkal kap-
csolatos vélekedésekrol tehat azt mondhatjuk, hogy
a vizsgdlt pedagogusjeloltek tdjékozottsdiga megfelel,
ismereteik széleskortiek. A vizsgalatban konkrét prob-
lémakat is megneveztek a vilaszadok (pl. a 29. szamu
kérdéivben: ,az Amazonas erdeinek a kiirtdsa”; 113.
kérdéivben: ,jégsapkdk olvaddsa”), és tobb esetben
indokoltak is vélaszaikat.

Hazdnk legsiilyosabb kornyezeti problémdja a va-

Kérnyezeti informaciok forrasa

laszoldk 39,3%-a szerint a ,,szemétkérdés”.
Tobben leirtak, hogy a Németorszagbdl,

vagy mashonnan kiilfoldrél érkezé sze-

mét okozza szamunkra a legnagyobb

gondot. Masodik helyen (36,7%) az ivé-

viz és a folydvizek szennyezettsége allt. Ez

nem véletlen, hiszen a médidban hirként

jelentkezett az arzénos, szennyezett ivoviz,

televizi6 Ujsag  internet  radio

ismerés nem figyeli

illetve a Raba habzdsa. A vizsgalati minta
35,9%-a a levegdszennyezést tartja a leg-
stulyosabbnak. A valaszadok 7%-a szerint

3. abra: Kornyezeti informaciok forrasa

A kérd6iv utolsé része nyitott kérdéseket tartalmazott
az emberiség legsiilyosabb problémadit, hazdnk legsiilyo-
sabb problémadit és a megolddsi javaslatokat illetGen.
Az alabbiakban bemutatjuk, hogy hogyan vélekedtek
a megkérdezettek:

A vizsgalati minta 36,1%-a az emberiség legsiilyosabb
problémdjaként a levegdszennyezést jelolte meg. Tovabbi
26,6% gondolta ugy, hogy a globalis felmelegedés, klima-
valtozds a legnagyobb problémank. A megkérdezettek
24,9%-a a kdrnyezetszennyezést itélte a legstlyosabbnak,
14,9%-uk a vizek szennyezését, 11,6% -uk az erddk kiir-
tasat, 9,7% pedig a novekvo feldolgozatlan szemetet. A
természeti katasztréfakat 13,4% emlitette problémaként,
a szegénységet pedig 11,2%. Elenyész6 aranyban emlitet-
ték a haboriikat, fegyvereket (2-2 £6), és csupan 1-1 {6 a
zajt, a tulnépesedést, az emberek viselkedését jelolte meg
problémaként. Az eredményekbdl lathatjuk, hogy a kitol-
tok nagy része a globalizacioval, kornyezetszennyezéssel
kapcsolatos problémakat tartja a legstulyosabbaknak.

a kornyezetszennyezés okozza szamunkra
a legnagyobb gondot, 7%-uk szerint az erddirtdsok,
4,5%-uk szerint pedig az autok. A kitoltok kis része
(3 £6) valaszolta, hogy a kormdny politikdja okozza a
legsulyosabb kornyezeti problémat, és ugyanennyien
gondoljak azt, hogy a gydrak tevékenysége. Mindossze
egy-egy f6 jelolte meg valaszként a Paksi Atomerémii-
vet, a sok bevdsdrlokozpontot és a pollenek hatasat.
Székely Mozes 2002-ben végzett vizsgalatainak
eredményével ellentétben a kitolték nagy része a
kornyezeti problémakat jelolte meg az emberiség és
hazank legnagyobb probléméjaként, nem a tarsadalmi
egyenl6tlenségeket és az alkohol-kabitdszer-cigaretta
problémakort. (Székely, 2002. 116-134.) Az azonban
egybeesett Székely Mozes eredményeivel a mi vizsga-
latunkban is, hogy a nagyvildg problémadit elvilasztjik
az emberek a sajdt kornyezetiik problémditdl, hisz a
klimavaltozds kedvez6tlen hatasait 26%-ban emlitet-
ték az emberiség legsulyosabb problémai kozott, mig
hazank problémdjaként egyetlen hallgat6 sem.

Az emberiség legsulyosabb problémai

A kornyezet dllapotdnak javitdsdra tobb
javaslat sziiletett, de meg kell emliteni, hogy
a kérdéivek 24,9%-aban akkor iiresen marad-

tak a valaszra varo sorok. Ez volt az egyetlen

olyan kérdés a vizsgalatban, amelyet ilyen nagy
aranyban megvalaszolatlanul hagytak, vélemé-
nytink szerint ez jelzésértéki. A megjelolt vala-
szokban legnagyobb aranyban (a minta 19%-a)
a hulladékgytijtés korszeriisitését, a szelektiv
hulladékgytijtés bevezetését, feltételeinek javitd-
sdt, a korszerti hulladékfeldolgozdst tartottak a

4. dbra: Az emberiség legstilyosabb problémai
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legfontosabbnak. A vizsgalatban részt vevd személyek
12,3%-a gondolta ugy, hogy erésebb szankcidkkal,
stlyos biintetésekkel (néhanyan bortonbiintetést is
adndnak szemetelésért) lehetne javitani a helyzeten.
9,7% a média feleldsségét emlitette, arra gondoltak,
hogy tobb kornyezetvédelemmel kapcsolatos musort
kellene sugarozni a televizioban, felvilagosito el6ada-
sokat kozolni a radidban::

» Az embereken van a hangsiily, akiket a média ird-
nyit. Mivel az emberek nagy szdzaléka napi kapcsolat-
ban van a médidval, sokkal nagyobb hangsulyt kellene

fektetni erre a témdra, akdr elrettentd példdkon dt, hogy

vegye észre mindenki a legkisebb kdr okozdsdnak siilyos
kovetkezményét. F6 miisoridében, egyszerre minden
csatorndn kellene sugdrozni.”(110. szamui kérdéiv)

Mindez meggondolandd, hiszen a kitolték 82%-a
valdban a televiziobol szerzi (sokszor torz és hianyos)
informacioit. A valaszadok 9%-a gondolja tigy, hogy
»a fejekben kell rendet tenni”, az oktatas és nevelés
hangsulyat emelik ki. Erdekes, hogy 1 {6 kivételével
mindannyian a gyermekek nevelésére gondolnak, ugy
gondoljak, hogy felnéttkorban mar késé. Ugyanilyen
aranyban emlitették a torvényi szabdlyozds valtozta-
tdsdt, korszerusitését, illetve az allami tamogatasokat
(pl. az alternativ energiak felhasznaldsahoz). 7% jelolte
meg az autohaszndlat korldtozdsat, a kerékpdros forga-
lom és a tomegkozlekedés erdsitését (tobb kerékparut
épitése, olcsobb tomegkozlekedés). A kitoltok 6,1%-a
szervezne tobb vdros- és falu-tisztito napot, szemétsze-
dést. Ugyanennyien gondoltak, hogy a takarékossdg
lenne a megfelel6 megoldas (vizzel, arammal). 5,8%
jelolte meg a kdrnyezetbardt iizemanyagok és technold-
gidk alkalmazasat, és az erddirtdsok megsziintetését.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a pedagogusje-
16ltek kornyezettuda-tossaga az ismeretek szintjén
kielégitének tekinthetd, de az attitlidok és a viselkedés
szintjén fejlesztésre szorul. Az eredmények alapjan
az is elmondhato, hogy a konfliktus-kezelési stratégia
Osszefiiggésben van a kornyezeti attittidokkel, a ver-
sengd szignifikansan alacsonyabb, az egytittm(ikodé
pedig szignifikdnsan magasabb attittidokkel tarsul.
Az erre vonatkozo két hipotézis tehat alatamasz-
tast nyert, ahogy az a feltételezés is, hogy az attitid
érzelmi Osszetevdje pozitivabb képet mutat, mint a
viselkedéses elem.

Az ismeretek gyarapodasa onmagaban kevés az
attitidvaltozashoz, azt csak az érzelmi komponens
valtozasaval egyiitt érhetjiik el.

A gyermekek kornyezeti attitiidjeinek
vizsgdlata
Kutatasainkat a pedagdgusjeloltek attitlidvizsgalata
utan kiterjesztettiik a kisiskolas korosztaly kornyezeti
attitiidjeinek vizsgalatara. Els6sorban arra voltunk
kivancsiak, hogy a gyermekek természetélményének
érzelmi elemei hogyan jelennek meg a rajzaikban.

A rajzvizsgdlatok bemutatdsa

Vizsgalataink elvégzéséhez Gerd Zsuzsanak (2002)
abbdl az elméletébdl indultunk ki, amelyben azt hang-
sulyozza, hogy a magas érzelmi héfokii élmények, emo-
ciondlis csomdpontok képi kifejez6dése az esztétikus
rajz vagy a rajzon hangstilyozott motivum. Az érzelmi
bevonodas tehat kifejezddik a képi vilagban, vagyis
megjelenik a gyermekek ltal készitett rajzokon esztéti-
kum, vagy egy kihangsulyozott motivum formajaban.
Az érzelmi érintettség a rajzolaskor is jelen van, és
abban nyilvanul meg, hogy az adott emléket szivesen,
élvezettel rajzolja a gyermek. Mindannyiunk szamara
ismeretes az a tézis, hogy a gyermek azt rajzolja, amit
szeret, amihez pozitiv érzelmi viszony flizi. Vizsgala-
taink célkitlizése az elmondottak alapjan az volt, hogy
megismerjiik a vizsgalatban részt vevé gyermekek
természettel, erd6vel kapcsolatos élményeit, érzéseit
rajzaik elemzése alapjan.

A rajzvizsgdlatok el6zményei

A kutatds helyszine a Ravazdi Erdei Iskolai Okta-
tokozpont volt. A vizsgélatban részt vevé gyermekek
(24 £6) 10-11 évesek voltak, egy budapesti altalanos
iskola 4. osztalyos tanuldi. A gyermekek 4 napot
toltottek el az oktatokozpontban, a vizsgalatra két
csoportban az érkezésiiket kovetéen keriilt sor.

A vizsgalat els6 szakaszdaban ,,Csend-gyakorlaton” vet-
tek részt a gyermekek, melynek elmélete a pszichoana-
lizisen, gyakorlata pedig az egyszer(i pszichofizioldgias
ellazulason alapul. A mddszer lényege a relaxalt alla-
pot és a modosult tudatallapot — ami a gyermekeknél
természetes élmény — lehetéségeinek kiaknazasa. A
,Csend-gyakorlat” abbdl indul ki, hogy a megvalto-
zott tudatallapotban elért élménysik és fantaziavilag,
az el6bukkand imaginaciok érzelmileg toltottek. Az
érzelmi toltottség elérése utan a csoportvezetd behivéd
motivumokat hasznal, amelyek az adott iranyba indit-
jak el a gyermekek képzeletét. A behivo motivumok a
jungi archetipusokhoz hasonléan Gs-jelentéssel birnak,
és minden esetben a természet elemeivel kapcsolatosak
(pl. a ,,patak’, ami a folyamatos lelki-érzelmi fejl6dést, az
életutat szimbolizdlja). Elérendé cél a gyakorlat alkalma-
zasa soran a kellemesen ellazult testi allapot ,,pszichés”
osszekotése a természet, az erdd szépségeivel.
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A gyakorlat elvégzése utan a gyermekek lerajzoltdk
az altaluk elképzelt ,,biztonsdgos helyet”, amely a szug-
gesztiok alapjan természetes kornyezet volt. A rajzok
elkészitése utan azok élményhdtterének felderitésére
kiilonos figyelmet forditottunk, igy megkértiik a gyer-
mekeket, hogy mondjak el, milyen élményt, eseményt,
emléket jelenitettek meg, illetve hogy mire gondoltak,
mikozben rajzoltak azt. Az élményhattér felderitése
fontos, hiszen mar Freud (1900) irasai 6ta tudjuk, hogy
a gyermekrajzokban a rajz elétorténete ugy befolyasolja
a megjelend tartalmakat, ahogy az dlomtartalom egy
része is az el6z6 napi élmények feldolgozasa.

Hipotézisiink a vizsgalathoz kapcsolodoan az volt,
hogy a gyermekek rajzaiban az el6zetesen szuggeralt tartal-
maknak megfelel6en természetes kirnyezet, természetben,
erdében eldfordulé elemek, tartalmak jelennek meg.

A rajzvizsgdlat eredményeinek bemutatdsa

Az elkésziilt rajzok elemzési szempontjai a kovet-
kezo6k voltak:

o természeti motivumok megjelenése

« a rajz érzelmi-hangulati tonusdanak vizsgdlata

» a szinhaszndlat vizsgdlata

o az apro részletek kidolgozottsdaganak a vizsgalata.

A vizsgalatban részt vevé gyermekek a vart ered-
mények ellenére nagyrészt (18 rajz esetében) nem a
természethez kapcsolodo élményeket jelenitettek meg
a rajzokon, hanem az aktudlis rajzfilmsorozatok, filmek
szerepldit, a rekldmok motivumait, épitett kornyezeti
elemeket. Az eredmény azért is meglepd, mert Vass
Zoltan (2006) tobb szaz szakirodalmi m és vizsgalat
elemzése soran arra jutott, hogy a kiilonb6z6 életkora
gyermekek a rajzolds soran eltérd témakat preferalnak,
és éppen 10-15 éves korban a gyermekek tdjképeket
rajzolnak leggyakrabban, legszivesebben.

A meleg érzelmi-hangulati tonusii rajz kedves, harmo-
nikus benyomast kelt, alapjelentése az ,,egészségesség”
ésa ,boldogsag”. Meleg érzelmi-hangulati tonusti rajzzal
vizsgalatunkban 5 esetben talalkoztunk (ezek mindegyike
tartalmazott természeti motivumot, vagy teljes egészében
tdajkép volt). A rajzok szinhaszndlata és részletezettsége
is gazdag, realisztikus volt. Ezeknek a gyermekeknek
az esetében tehdt a természettel kapcsolatos élmények
kifejezetten kellemesek, pozitivak, és dsszekapcsolédnak
a lelki egészséggel és a boldogsdag élményével.

A szineket a projektiv tesztekben a pszicholdgia az
érzelmekkel hozza Osszefiiggésbe, tehat a szinhaszndlat
vizsgalata célkitizéseinknek megfeleléen alapvetd fon-
tossagu a gyermekek érzelmeinek megismeréséhez. A
vizsgalt rajzok esetében Osszesen 13 rajzon szerepeltek
szinek, tehat szinhasznalatot csak ezeken tudtunk vizs-
galni. Ezek koziil 3 rajzon csak 2-3 szint fedezhettiink
fel. A rajzokon egyetlen szin megjelenése, vagy 2-3 szin

alkalmazasa esetén besziikiilt szinhaszndlatrél beszéliink.
Vass Zoltan (2006, 429.) szerint a besz{ikiilt szinhasznalat
az érzelmi felszinesség, sekélyesség jelzdje a rajzokon. Saj-
nalatos moédon vizsgalati mintankban 14 rajz esetében
ilyen besztikiilt szinhasznalatot talaltunk, vagyis ezeknél
a gyermekeknél a természettel vagy egydltaldn nincs érzel-
mi kapcsolata a gyermekeknek, vagy felszines, sekélyes az,
vagyis valodi élményt nem nyujtott szamukra az erdd, a
természet. Az egészséges gyermekek rajzai sokféle szint
tartalmaznak, és f6ként az élénk, tiszta szineket kedvelik
a gyerekek. A természeti motivumokat tartalmazé hat
rajz mindegyike szines volt, altaldban jellemzé rajuk a
vidam, meleg, vildgos szinek alkalmazasa.

Az apro részletek preciz dbrdzoldsa az érzelmi be-
vondddsnak és az erds kotédésnek a jelzbje a gyermek-
rajzokon. Ilyen preciz abrdzoldssal csupdn két esetben
talalkoztunk a mintdnkban, mindkét esetben természeti
motivumokon. Az egyik rajzon a viragokat hangsulyozta
a gyermek, a masikon pedig madarakat. Az eredmények
szemléltetésére az alabbiakban kozzétesziink vizsgala-
tunk anyagabol egy illusztrativ gyermekrajzot:

Dani

A rajzot egy 10 éves kisfiui készitette, aki Budapesten
lakik. A szuggeralt tartalmakat sajat elmondasa szerint
nehezen tudta elképzelni, mert nagyon ritkdn jarnak
kirandulni, igy nem tudja, hogy milyen érzés lehet a
fiiben fekiidni, allathangokat hallgatni, novényeket,
allatokat kozelrél megfigyelni. Szabadidejét nagyrészt
a televizio eltt tolti. A rajzan ezért kedvenc mesehdseit
(6rdogot vasvillaval, egy harcos arcat) és a mesefilm
jeleneteit abrazolta. A folyé mint motivum megjele-
nik a rajzan, de egy toba torkollik (pszichés energiak
fogyatkozasat, a gyermek bizonytalansagat jelolheti),
melynek a partjan a gyermek sajat arcat sirva abrazolta.
A siras abrazoldsa ritka jelenség egészséges gyerme-
keknél. Vass Zoltdn (2006) szerint mindez tudatos vagy
tudattalan kozlése az érzelmi labilitasnak, depresszios
veszélyeztetettségnek, és célja a figyelem felkeltése,
a segitségkérés. A rajzra jellemz0 a szélpreferencia
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(nem a lap kozepére rajzoltak a hangsulyos részek),
ami tamaszkeresési igényt, negativ onértékelést jelol.
A szinezettségét tekintve csak egyetlen szin (eredetileg
kék a foly6) fordul el6 a rajzon a feketén kiviil, ami az
el6z6ekben elmondottakkal 6sszhangban ugyancsak
az érzelmi sivarsagot jelentheti, a gyermek érzelmi-
indulati fesziiltségeit hordozza. A gyermek érzelmi
labilitdsa, negativ onértékelése a vizsgalt esetben tarsult

a természettdl valo elidegenedésével.

Eredményeink dsszegzéseként elmondhatd, hogy a
vizsgalatban részt vevd gyermekek nagy részének nincse-
nek élményei a természettel, erddvel kapcsolatosan, igy a

megfelel6 kornyezeti attittidjeik sem tudtak kialakulni,
ill. a kialakultak fejlesztésre szorulnak. A Ravazdi Erdei
Iskolai Oktatokozpont programjai kivaléan alkalmasak
a gyermekek kornyezeti attittidjeinek kialakitasara, fej-
lesztésére. A gyermekrajzok, mint a projekcio vetiiletei
pedig megfeleléek a gyermek kornyezetérdl alkotott
egyéni strukturalasi modjanak megismerésére, a rajzold
élményeinek felderitésére, ezért tovabbra is tervezziik
az oktatokozpontunkba érkezd gyermekek bevonasat
vizsgalatainkba. A gyermekek kornyezeti attittidjeinek
formalasahoz pedig a kornyezeti tigyekben elkotelezett
pedagdgusokra van sziikség, tehat alapvetd fontossagu
a pedagogusjeloltek attitidformalasa is.
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PERENYINE SOMOGYI ANGELA
Die Haltung von angehenden Lehrern und Schiilern
zur Umwelt

Heute fragt niemand mehr, ob die Lebensqualitit und die Existenz gegenwirtiger und kiinftiger
Generationen die Ausgestaltung von Gewohnheiten, die mit unserer Umwelt besser harmonisieren, eine
Lebensweise, welche die Umwelt hervorhebt und eine dementsprechende Wertordnung erforderlich
macht. Das effektivste Mittel zur Formung einer entsprechenden Anschauung und Verhalten ist der
Unterricht, die Erziehung, die Haltungsformung, zu deren Realisierung die Kenntnis der Attitiiden der
kiinftigen Padagogen und Schiilern der allgemeinbildenden Schulen in Verbindung zu unserer Umwelt
unverzichtbar ist.

Die Studie prasentiert Methoden und Untersuchungsergebnisse beziiglich der Umwelt-Atttitiiden kiinftiger
Lehrer an allgemeinbildenden Schulen und formuliert Empfehlungen in Bezug zur Behandlung von Problemen,
Mngeln in Verbindung zu den vorgestellten Umwelt-Attitiiden. Desweiteren zeigt sie dem Leser,die mit
projektiven Methoden untersuchten Umwelterlebnisse und Attitiiden in Bezug zur Umwelt der in die Studie
miteinbezogenen Kinder im Alter von 6-10 Jahren und die umweltpsychologischen Moglichkeiten bei der
Anschauungsformung.
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KOVECSESNE GOSI VIKTORIA
Egyiittmiikodésre épiilo oktatasi modszerek
jelentdsége a tanitasi-tanulasi folyamatban

LECKE AZ ISTENI LUDAKTOL

,Gondolkoztal mar azon, hogy miért reptilnek V alakban a vadludak?
Mint minden allati viselkedésben, Istennek itt is j6 oka volt arra, hogy ezzel az 6szténnel ajindékozza meg a ludakat.

Amikor egy-egy madar suhint egyet a szarnyaval,
felhajtoerdt képez az 6t koveté madar szamara.

Egy V alakban, az egész csapat legkevesebb 71%-kal hosszabb utat tud megtenni,

mintha az egyes madarak egyediil repiilnének.

Amikor egy lad kiesik a V alakbdl, hirtelen ugy érzi, mintha mazsés suly htizna lefelé...

...€s gyorsan visszatér a csapathoz. Csakugy, mint a ludak...

... azok az emberek, akik azonos iranyba tartanak és kozosséget alkotnak, gyorsabban jutnak el céljukhoz, mint azok,

akik teljesen egyediil probaljak meg azt.

Amikor egy lad elfarad, hatra repiil és egy masik foglalja el a helyét a V csticsan. Ha az embereknek lenne annyi jézan
esziik, mint a ludaknak, rdgjonnének, hogy a sikeriik egyértelmtien a k6z6s munkajukon mulik,

felvaltva vallalva a munka nehezét és osztozva a vezetés terhein.

A hatul repiil6 ludak hangos gagogassal batoritjak az els6ket a sebesség novelésére. Fontos, hogy a mi hatulrdl jové

»gagogasunk” batoritd legyen az el6ttiink haladoknak.
Kiilonben csak gagogas marad”

Amikor egy lid megbetegszik, 2 masik ltd is lemarad vele a V alakzatbol, és koveti,

hogy védelmet nytjthassanak szamara.

Addig maradnak vele, amig erére kap és tjra repiilni tud, vagy amig meghal.
Akkor utra kelnek, hogy beérjék sajat alakzatukat, vagy csatlakozzanak egy masikhoz.

Az ismeretlen szerz6t6l szarmazo idézet szép
példat mutat be a vadludak egyiittmiikodésére vo-
natkozédan, mintegy mintaként szolgélva az ember
szamdra. Ahogy az allatvilagban taldlkozhatunk
szamos formajaval az egytttmikodésnek, ugy az
emberi nem tekintetében is fontos volna ennek
gyakorlata. A fenti gondolatok szemléletesen érzé-
keltetik, hogy az életben vald eligazodashoz, a si-
keres boldogulashoz nélkiilozhetetlen az emberek
egymassal valé egyiittmikodése, a masik ember
segitése, tamogatdsa. Ez a természeti népek koré-
ben teljesen természetes volt, azonban ahogy az
ember eltdvolodott a természettdl, egyre inkabb az
embertarsaitdl is tavolabb keriilt. Tobb kutaté fel-
hivja erre a jelenségre a figyelmet. Konrad Lorenz,
Kovats-Németh Madria irdsaiban a kornyezeti és
etikai vélsdg is bemutatdsra keriil, mindezekkel a
problémakkal ott is taldlkozhatunk.

De emlithetjitk Csdnyi Vilmost is, aki azt mond-
ja, hogy ma az ,egyszemélyes csoportok korat él-
juk’ ,, Az egyszemélyes csoport igy egy pardnyi kis
kultiira, egyetlen résztvevdvel, aki sajat magdval,
mint aktiv tervezével és végrehajtoval végzi kozos
akcioit; hiedelmei egyéniek, az éridsi kindlatbdl va-
logatja Gket a személyiségfejlodés évei sordn, és a

100

(ismeretlen szerzd)

kozos konstrukcio 6 maga, az egyszemélyes csoport.
Minden érzelmi kapcsolat, érdek, hiiség sajat maga
felé iranyul. A kiilsé csoportokkal, legyenek azok egy
vagy tobbszemélyesek, csupdan egyezkedni hajlando.
Ez természetesen tdavol van a biolégiailag optimalis
dllapottdl, hianyzik beldle a hiiség, a szolidaritds, a
tradicié és még szdamos fontos elem, ami a természe-
tes kulturdkat jellemzi.”

Mindez akkor jellemzd, amikor a XXI. szdzadban a
munkahelyeken alapvet6 kritériumként jelenik mega
kooperativitasra valo nyitottsag, a csoportmunkahoz
szlikséges ismeretek, rutinok, jartassagok, készségek,
képességek és nem utols6 sorban az ehhez sziikséges
attitidok megléte. Sok esetben azonban azt tapasz-
taljuk, hogy hidnyaban vagyunk ezeknek a kompe-
tencia-elemeknek, és az 6nz3ség, a masok érdekeit fi-
gyelembe nem vevé onérvényesités, 5Snmegvaldsitas,
versengés keriil a kozéppontba.

A tanulménykotet ezen fejezete részletezi a koope-
rativ tanulds sziikségszertiségét, mindennek titkrében
az oktatds el6tt all6 kihivasokat, tovabba az egytittmii-
kodésen alapuld csoportmunka alapelveit. Néhany
gyakorlati példan keresztiil a szerz6 arra vallalkozik,
hogy a kozoktatas és a felsGoktatas gyakorlataban ha-
tékonyan alkalmazhato technikakat is bemutasson.
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A Kkooperativ, egyiittmiikodésen alapulo
tanulds el6zményei

Az egytttmtkodésen alapuld csoportmunka a
pedagdgia gyakorlataban tobb, mint szaz évvel
korabbi idére nyulik vissza. Az iskolai kooperativ
tanulas egyik els6 alkalmazoja Francis Parker volt.
Gyakorlata nyoman a XIX. szazad végén és a XX.
szazad elején gomba mod szaporodtak az amerikai
allami iskolakban megvaldsulo torekvések a ko-
operativ pedagogiai gyakorlatra vonatkozoan. Eb-
ben az id6szakban a reformpedagdgiak torekvése, a
gyermek kozéppontba helyezése, a személyiségtej-
16dés titeméhez igazodd modszerek, eszkozok, ta-
nulasi kornyezet megteremtése és céltudatos meg-
valasztasa keriilt a pedagodgiai elmélet és gyakorlat
kozéppontjaba.

Gondoljunk akar Claparede pedagogidjara, aki
szerint ,a nevelés alapvetd tényezdje a gyermek, és
olyan iskoldra van sziikség, amely alkalmazkodik a
gyermek egyéni sajdtossdgaihoz.”

John Dewey-nak a pragmatizmus szellemében
megalkotott koncepcidjaban is szerepe van a tanu-
16i egytittmiikodésnek. Dewey laboratériumi isko-
lajaban a tanuldk kooperativ tanulécsoportokban
gytjthették az élethez sziikséges tapasztalatokat, is-
mereteket. ? Kilpatrick irta le el6szor a projektmod-
szer elveit és alkalmazasat az 1918-ban megjelent
»1he project method” cim@i konyvében. Véleménye
szerint a projektoktatas teljes szivvel végzett tervsze-
rii tevékenység, amely tarsas kornyezetben megy vég-
be. (Kilpatrick, 1921.) A hagyomanyos tanterv he-
lyett a tananyagot a gyermek érdekl6désén alapuld,
életszer feladategységek koré kell csoportositani,
amelyek elsajatitasa 6nalldan, az egyes tanuldk fej-
16dési sajatossagainak, egyéni fejlédési titemének
megfelel6en torténhet, természetesen a tarsakkal
valé egyiittmtikodés soran.

A projektoktatas gyakorlatat, ezzel egyiitt a ko-
operativitason alapul6 tanulds gondolatat és gya-
korlatat szamos reformpedagdgiai koncepcid
és azok kovetdi is atvették, alkalmaztak. Helen
Parkhurst az 1922-ben irt Dalton-terv cim{i mun-
kajaban megfogalmazza az egyik legf6bb alapelvet,
amely nem mas, mint az egyiittmtikodés, a kozos
tevékenység. ,, A demokratikus nevelésnek nem lehet
csupan az a célja, hogy az egyén a koriilotte taldl-
haté csoport életének hasznos részévé viljon. Ehhez
hozzdtartozik a kiilonbozé csoportok kozott kialaku-
16 dllando kolcsonhatds, amelynek nyomdn egyetlen
egyén, gazdasdgi csoport sem tud mdsoktél fiiggetle-
niil létezni™
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Peter Petersen, a Jenaterv kidolgozoja fontosnak
tartja, hogy ,az iskolai feladatok meghatdrozdsa a
gyermek’életmegnyilvanuldsai egészének” figyelem-
bevételével torténjen.” Ugy gondolja, hogy a gyer-
mekre négy alapvetd lelki erd jellemz6. Ezek kozé
tartozik a mozgasvagy, a tevékenységvagy, a tarsas
0szton, vagyis ,,hogyan fejez6dik ki az egyik gyer-
mek viszonya a masikkal’, és a tanulasi 6szton, ami
»a gyermeknek a természetes tanulas iranti csoda-
latos képessége. Petersen ennek tiikrében a peda-
gogiai szempontbdl értékes munka megvalosulasat
elsGsorban csoportmunkaval képzelte el. Iskola-
koncepcidjaban a projektek is jelent6s helyet fog-
laltak el.

Kiemelhetjiik azonban a magyar vonatkozasokat
is. Nagy Laszl6 reformpedagdgus, a magyar gyer-
mektanulmanyi-gyermeklélektani kutatas kezde-
ményezdje. Az altala kidolgozott tanterv alapjan
Domokos Laszléné az Uj Iskoléban valésitotta meg
a kooperativ, a tanuldi egytittmikodésen alapuld
tanulast projektek segitségével.

A kooperativ tanulas sziikségszeriisége

Napjainkban a kooperativitasra épiilé tanulas-
szervezést tobb tényez6 is indokolja. A Jacque
Delors altal vezetett UNESCO bizottsag jelentése,
mely Oktatds - rejtett kincs cimen jelent meg, szd-
mos problémara hivja fel a figyelmet, melyek meg-
oldast stirgetnek.

Ezek koziil kiemelend6 az a felgyorsult fejlodés,
a tuddstarsadalmakban bekovetkezd informdcids
lavina, mely egyre nehezebbé teszi a felnétt életre
vald felkésziilést. Sotétben tapogatézunk, amikor a
jelen kor 6vodasait akarjuk felkésziteni olyan mun-
kakorokre, tevékenységekre, melyek ma még nem
léteznek. Amig régen tobb szaz évre volt sziikség
egy tudomanyos paradigmavaltashoz, addig ma ez
kevesebb, mint egy generacio alatt lezajlik. Milyen
ismeretekre, milyen tudasra van tehat sziikségiink?
Emellett a kérdés mellett egyre fontosabba valik,
hogy milyen jellemvonasokkal rendelkezzen a fel-
nétt életre késziil fiatal, hogy az élethosszig tartd
tanulas folyamataban is helyt tudjon allni. Lénye-
ges, hogy alkalmazkodo, egyiittmiikodd, kreativ,
problémamegoldé személyiséggé valjon. Ahogyan
Babosik Istvan is megfogalmazza a nevelés célja,
eszménye olyan személyiség formaldsa, aki ,,szocio-
mordlis vonatkozdsban altruisztikus, munkdra ori-
entdlt, kooperativ, tolerdns személyiség, az onfejlesz-
tés, onérvényesités tekintetében pedig a permanens
onképzésre motivalt, 6nmaga pozitiv adottsigait fe-
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lelésen gondozo, fejlesztd, a viltozé kiriilményekhez
alkalmazkodni képes, gyakorlatias, Osszességében
tehat konvertabilis lény.”

A kovetkezd probléma, melyet ki kell emelniink,
amikor az egytittmiikodésen alapuld tanulas sziik-
ségességét vizsgaljuk azoknak a globdlis kihivdsok-
nak a megléte, melyek megoldasa az orszagok, népek
kozotti folyamatos és hatékony egytittmiikodéssel
valdsithat6 csak meg. Ezek koziil megemlithetjiik a
kornyezetvédelem, kornyezeti nevelés, fenntartha-
tosagra nevelés kérdéskoreit, de az egyenl6tlensé-
gek, a népesedési problémak is ide tartoznak.

A megviltozott szocializdcio, a csaladi kapcsola-
tok fellazulasa (pl.: valasok hatdsa), a média, a tele-
vizié kozponti szerepe, ezaltal a szabadidé eltolté-
sének nagymértéki atalakuldsa is ujabb szerepeket,
funkcidkat jelent az iskola szamara. Napjainkban a
didkok nagy része nem jol jon ki tarsaival, képte-
len az egylittmikodé problémamegoldasra, a meg-
valtozott szocializacids szokasok pedig mindeze-
ket még inkabb elsorvasztjak. A szamitogép el6tt,
a virtualis térben eltoltott id6 hattérbe szoritja az
»€16 kapcsolatokat”.

A ,,modern kori népvdandorlds”, az urbanizd-
cid, az etnikai csoportok egymashoz valo viszonya
mind sziikségessé teszik az oktatasi modszerekre
valé fokozottabb odafigyelést, a kooperativitas erd-
teljesebb érvényesiilését.

Slavin, Kagan, Johnson és kutatocsoportjaik is bizo-
nyitottak, hogy a kooperativ tanulasszervezés jotékony
hatéssal van az etnikai kiilonbségek elfogadasara, tole-
ralasara. ,A kooperativ tanulds hatdsdra a kontrollcso-
portokhoz viszonyitva javult a kiilonbozé etnikai cso-
portokhoz tartozo didkok kozti viszony (...), tovdbbd a
kooperativ tanulds fokozott tarsas fejlodést, javulo tarsas
kapcsolatokat eredményezett” Jelent6s eredménynek
tekinthet6 az is, hogy az amerikai és néger tanulok ko-
z0tti két jegy kiilonbség a tanulmanyi eredményekben
a kooperativ tanulasszervezéssel megsziint. Behoztak
a lemaradasukat a néger tanulok.

Sajnos a ma iskoldja f6ként a kompetitiv mod-
szereket helyezi el6térbe, melyben a versengés 4ll
a kozéppontban. Feltehet6 a kérdés, hogyan készit-
stik fel a felnovekvd generaciot egytittmutkodésre,
kooperalasra, ha mindez az iskolaban nem kap kel-
16 hangsulyt. Hogyan dolgozzon felnéttként kozos
problémak, innovaciok megvaldsitasan, hogyan
legyen a masik emberrel elfogadd, tolerans, ha
nem talalkozik olyan modszerekkel, stratégiakkal
az iskolai tanulds soran, ami az egyiittmtikodés-
hez sziikséges alapvetd készségeket, képességeket,
kompetenciakat fejleszti.
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A kooperativ tanulas értelmezése

Tény, hogy a magyar oktatasban el kell mozdul-
ni a gyakorlatorientalt, az aktivitason és a tanuloi
kezdeményezéseken alapuld kooperativ tevékeny-
ségekre épiilé pedagogiai moddszerek, stratégiak
iranyaba. A kooperativ tanulds Norm Green sze-
rint nem csupan egy tanitasi mdodszer, hanem egy
életszemlélet, mely a kolcsonds tiszteleten alapuld
egylttmikodést és a kozosség minden tagjanak
egyéni teljesitményét allitja el6térbe. Elofeltéte-
le az a konszenzus, mely a kozosség tagjai kozotti
kooperacié eredményeként jon létre. Az eddigi ta-
pasztalatok alapjan elmondhaté, hogy azok a tanu-
16k, akik képesek alkalmazni a kooperativ tanulast,
azok az élet mas teriiletére is képesek atvinni az
egylttmikodést hirdet6 szemléletet.®

A kooperativ tanulas Kotschy Beata definicidja
szerint a ,,résztvevik egyiittmiikodésén alapuld kis-
csoportos tevékenység, mely kiilonbozo célok elérésére
szervezddhet, segitheti az egyes tanulok tanulmadnyi
fejlodését, illetve hozzdjdrulhat az egyiittmiikodés-
hez sziikséges képességek és készségek kialakuldsd-
hoz, a redlis onértékelés és a problémamegoldé gon-
dolkodds fejlesztéséhez. Lehetdséget nyujt a szocidlis
magatartdasformdk gyakorldsdra, a sajat gondolatok
és érzések pontos és differencidlt kifejezésére, logikus
érvelés és kovetkeztetés, a tarsak érzelmeit figyelem-
be vevé vitakészség elsajdtitdsdra. A kozos célok, fe-
lel6sség és az eredményekben valo kézos osztozds eld-
segiti a mdsok irdnti tisztelet és segitOkészség, a redlis
énkép kialakuldsat.”

A kooperativ tanulasi forma soran a tanuldk 4-6
f6s csoportokban folytatjak tanulmanyi tevékeny-
ségiiket, ahol nagyon fontos szerepe van az intel-
lektualis képességek fejlesztésén és az ismeretdt-
adason tul a szocialis kompetencia formalasanak.
A kooperativ csoportmunka soran jellemz6 a cso-
porton belili fiiggés, az egyéni felel6sség, a kozos
tanulasiranyitds a csoporton beliil. A tevékenysé-
gek soran a feladatmegoldds és a csoporttagok egy-
massal valé kapcsolata egyforman fontos. A tandr
figyelemmel kiséri a csoport munkdjat és sziikség
esetén segitéen beavatkozik. Az evalvacié és a ta-
nulasi folyamat reflektalasa és értékelése a csoport
feladata. (Johnson - Johnson 1994)

Empirikus tapasztalatok
A leend¢ tanitok képzése soran rendkiviil [énye-

ges, hogy a hallgatdk a tanitasi 6rdk soran megis-
merkedjenek a kooperativ tanulas jellemz6 sajatos-
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sagaival, ismerjék azokat a kooperativ technikakat, melyeket sajat tanitdsi gyakorlatuk sordn alkalmazni
fognak. Erezzék sajét boriikon a kélcsonos felelésségen alapuld, egymast ellendrzd, megerdsits és tdmo-
gatd egylttmuikodés hatdsait. Gyakoroljak a csoportmunka soran a feladatok kozos tervezését, elosztasat,
a kooperativ csoportmunkahoz sziikséges kiilonféle szerepeket, koordinaljak a csoporttagok munkajat,
és szervezzék meg a csoportok kozotti kapcsolatokat. Tanitasi gyakorlatom soran tobb kurzust probaltam
meg atalakitani a kooperativ tanulasszervezés szellemében. A hallgatok részérdl a fogadtatas vegyes volt.
Volt, aki tidvozolte az 6rak ilyen formaban torténé megvaldsitasat, volt, aki ugy vélekedett, hogy nem ért
egyet ezzel a ,,sok kopozassal”, mert véleménye szerint a gyerekeknek nem erre van sziiksége, és régebben
sem ezzel sajatitottak el a tananyagot a tanulok.

A féléves munka soran arra voltam kivancsi, hogy milyen elképzeléseik vannak a tanit6 szakos hallgato-
inknak a kooperativitasrol, hogyan vélekednek a félév munkajarol, milyennek itélik meg az igy megszer-
vezett tandrakat a sajat tapasztalataik alapjan.

A félév elején fogalmi térképek segitségével tartam fel a hallgatok korabbi tapasztalatait, tudasat, isme-
reteit a kooperativ tanulasrél. A fogalmi térképeken szereplé 0sszes megjelend fogalmat csoportositot-
tam, kategdriakat alkotva. Az 1. szamu diagramm mutatja a valaszok %-os aranyat csoportokba sorolva.

A fogalmi térképeken megjeleno kategoriak - kooperativ pedagogia

B csoportmunka B taneszkozik B médszerek = segitségnytijtas B csoportfejlesztés
W egyiittniikidés W jitékossag W s5ajdtos tevékenységek = elfogadds, tolerancia légkor
m személyiségfejlesztés B tantargy m tulajdonsagok = koop. tev jellemzok

1. szdmii diagramm

A féiskolai hallgaték legnagyobb %-ban a segitségnyujtashoz kapcsolédé fogalmakat (segitékészség,
egymas tamogatasa, segitség a felzarkoztatasban...) tiintették fel a fogalmi térképeken, melynek aranya
14% volt. Az egytittmiikodéssel (11%) és a csoportmunkaval (11%) kapcsolatos fogalmak aranya is jelen-
tésebb volt. Szamos fogalmi térkép emelte ki a jatékossagot (9%), és a mddszerek sokszint haszndlatat
(9%), tovabba kiilonbo6z6 sajatos tevékenységeket (8%), mint az dllatkert-, mizeum-, szinhaz-, hangver-
seny-latogatasokat, dramapedagdgiai foglalkozasokat.

A hallgatoi valaszok kozott szerepelt még tobbek kozott az elfogadassal, toleranciaval kapcsolatos fogal-
mak (6%) megjelenése, a személyiségtejlesztéssel, kozosségfejlesztéssel kapcsolatos fogalmak. Szemlélte-
tésként nézziink néhany példat a fogalmi térképekre.
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A fent bemutatott két fogalmi térkép két eltérd
szemléletet titkroz, mely altalaban jellemz6 volt a
hallgatoi csoportra. A hallgatok egy része a mod-
szertani sokszinliség oldalardl kozelitette meg a
kérdést és az asszociacidik is ehhez kapcsolod-
tak. (2. abra) A hallgatok egy masik része inkabb
a segitségnyujtast helyezte a fogalmi térképek ko-
zéppontjaba (3. abra) Amig els6 esetben a fogal-
mi térképeken a modszerekkel, tanuldsszervezési
eljarasokkal, tanulasi kornyezettel, eszkozokkel
kapcsolatos fogalmak fordultak elé inkabb, addig
a masik esetben a felzarkdztatas, képességtejlesz-
tés, a jobb képességii tanuldk rahatasa a kevésbé jo
képességli tanulokra keriiltek a fogalmi térképek
kozéppontjaba.

A félév végén a hallgatok egy rovid kérdéivet is
kitoltottek. A ,, Véleménye szerint hatékonyabb volt-e
a tananyag elsajdtitdsa az On szdmdra a kooperativ
technikdk alkalmazdsdnak segitségével? Ha igen, mi-
ért?” kérdésre a kovetkez6 valaszokat kaptam:

»kilonboz6, szamomra még ismeretlen tech-
nikakkal ismerkedtem meg a félév soran, melyet
majd a gyakorlatban j6l tudok hasznositani.”

»mivel vizualis tipus vagyok jobban meg maradt
az emlékezetemben a plakatkészitések, villamkar-
tyak” Ezek jobban 0Osszefoglaltdk a tananyagot.
»Rendszerben lattuk az adott tananyagot..”

»csoportban dolgozni sokkal konnyebb volt, ha
valakinek nem ment, a csoport tamogatta.”

»tapasztalatok utjan jobban megmaradtak az is-
meretek.”

»sokkal konnyebben ment a tanulds, nem volt
szaraz az anyag. Jatszva tanultunk, jé volt az elmé-
letet a gyakorlatban csindlni”

»mert érdekesebben, masképpen lett elém téve a
tananyag, ugy éreztem részt vehettem magam is a
tananyag megtanitasaban, illetve megtanulasaban
egyarant.”

~emlékeztem rd, hogy melyik anyagot, melyik
technikaval tanultuk meg”

»feladatokhoz tudtam koétni a tananyagot, igy
konnyebben megjegyeztem.”

»lTobbet gondolkodtunk?”

»sokkal jobban megmarad az ember agyaban a
feladat és a megoldas is, ha tevékenyen részt vesz,
mintha csak diktalas utan jegyzetelne.”

A hallgatéi valaszok is meger6sitik, hogy a koope-
rativitasnak fontos szerepe van a tanitasi-tanuldsi
folyamat hatékony megvalositasaban. Gazdagodik
a hallgatok mddszertani kulturdja, tapasztalati uton
tanulhatjak meg a kurzus soran megjelen6 tanulasi
tartalmakat. A kozosség a kooperativ csoportmun-
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ka segitségével fejlodik, toleransabbak, megértéb-
bek, elfogaddbbak lesznek egymassal.

Arra is kivancsi voltam, hogy a megtanult techni-
kakat a sajat tanitasi gyakorlatuk soran is alkalmaz-
zak-e a tanitojeloltek? A , Tanitdsi ordan kiprobadlta
mar a kooperativ technikdk alkalmazdsat? Ha igen,
milyen tapasztalatai voltak?” kérdés kapcsan a ko-
vetkez6krol szamoltak be a hallgatok:

»A gyerekek szeretik az ilyen ordakat, mert akkor
valamiért 6k is vallalhatnak felel6sséget.”

»a gyerekek jatszva tanulhatnak.”

»szeretik a gyerekek, mert szinesitik az Ordt és
szabadabbak lehetnek.”

»Valtozatosabbd, élvezhetébbé teszi az orat, na-
gyobb a gyermekek aktivitdsa az ilyen ordn.”
»S0k szervezést igényel, de a gyermekek motivalt-
sdgat latva abszoliit megéri a befektetést.”

»a gyerekek gyorsabban megjegyzik a dolgokat,
konnyebb a tanulds.”

»szerintem a gyerekek alapvetéen szeretnek egy-
madssal egyiitt dolgozni.”

»Kiprobaltam, de nem igazan sikeriilt. Furcsa
volt a gyerekeknek, szerintem ahhoz, hogy jol
menjen gyakorlds sziikséges és ebben az osztdly-
ban a gyerekek még nem taldlkoztak egydltalin
ilyen technikdkkal.”

Lathato, hogy a vélaszok kozott nem csak a po-
zitivumok, de a kooperativ tanulasszervezésre vald
atallas nehézsége is megjelenik.

Végiil néhany gyakorlé pedagogus véleményét
szeretném bemutatni a teljesség igénye nélkiil, akik
egy tanartovabbképzés alkalmaval a csoportmegol-
das technikat alkalmazva hataroztdk meg a koope-
rativ tanuldsszervezés eldnyét. A csoportmegoldas
soran el6szor mindenki maga befejezte a megkez-
dett mondatot, majd parban megbeszélték a mon-
datbefejezéseket és a végén egy olyan megoldast
valasztottak, melyben az egész csoport véleménye
megfogalmazddott.

»A kooperativ tanuldsszervezésnek az a legna-
gyobb elénye, hogy

»kozdsséget kovdcsol, a csoportok tagjai egymdstol
is tanulnak, megtanulnak egymdsra figyelni és min-
denki a képességeinek megfeleléen dolgozik.”

»megkisérli visszadllitani a kozos és kozosségi tanu-
lasi formdkat, és tjakkal gazdagitja a megléviket.”

~mindenki véleményt mond, vitdra serkent, toleran-
cidra nevel, oldja a fesziiltséget a csoporton beliil”

Jfelkészit a csoportmunkdra, mellyel a jovibeli
munkahelyén eredményesebben tud tevékenykedni.”

»egyiittmiikodés, felelsség megtanuldsa.”
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A kovetkezokben példakon keresztiil szemlélte-
tem a tanitoképzésben a kornyezeti nevelés tan-
targyhoz kapcsolédoan néhany kooperativ techni-
ka alkalmazasi lehet8ségeit.

Néhdny példa kooperativ technikdk alkalmaza-
sdra a kornyezeti nevelés tantdrgy sordn:

1 Szébonto kerekasztal technikdval

Szobonto jdték segitségével keltjik fel a téma
iranti érdekl6dést, probéaljuk meg a gondolatokat
egy fogalomra koncentrdlni. A KORNYEZETI NE-
VELES fogalomhoz kell a csoportnak a fogalomrol
eszlikbe juté szavakat ugy elhelyezni egy papiron,
hogy minden bet(ih6z vizszintesen térsitanak a be-
tiknek megfelel6en egy-egy jellemz6 kifejezést. A
feladatot kerekasztal technikaval oldjak meg a cso-
portok, mely soran a feladat korbe jar és a csoport
tagjai felvaltva irjak fel a papirra az asszocidcié so-
ran esziikbe juté fogalmakat.

K
TORODES
ERDEI ISKOLA
N
Y
FENNTARTHATO
Z
ESZKOZOK
TAPASZTALAT
INTERAKTIV
N
TERMESZET
Vv

SZELKTIV

HULLADEK
VEDELEM

VISELKEDES..STB.

A feladat megkezdése el6tt kiosztjuk a kooperativ
csoportmunkdhoz sziikséges szerepeket:

Iddfelelés (aki a munka soran a rendelkezésre
allo idot figyeli), Jegyzd (aki feljegyzi az otleteket),
Sz6sz6l6 (aki ismerteti az eredményeket mas cso-
portokkal), feladatmester (aki a feladatot ismerte-
ti, mikor a csapatok irasbeli formdaban kapjak azt,
illetve iranyitja a munka menetét), Eszkozfelelds (a
szitkséges eszkozoket elhelyezi az asztalon, azokért
telelos) Csendkapitdny (feladata a megfelel6 mun-
kazaj szinten tartdsa) Ezen kiviil adhatunk még to-
vabbi szerepeket a célok és a feladatok fiiggvényé-
ben. (esélyteremtd, lelkesito...)

106

2. Idézet értelmezése szoforgoval

A hallgatok a kovetkez6 idézetet lathatjak. A cso-
portok feladata, hogy szdforgéval (A csoport tagjai
sorban, az éramutato jardsdaval egyezd iranyban el-
mondjdk egymdsnak a gondolataikat, mely sordn egy
tag beszédidejét meg lehet hatdrozni. ) beszéljék meg
az idézet jelentését. A megbeszélést kovetGen a cso-
portok egymassal is megosztjak a gondolataikat.

»A technikai fejlodés elGhivta az embereket a
barlangbol, am amikor a technikai fejlédés totd-
lissa valik, akkor vissza is kergeti oda.”

(Milan Kundera)

3. Civilizdcios drtalmak csoport sz6hdlo techni-
kdval

A csoportok egy nagy csomagoldpapirra szoha-
16t készitenek. (csoport szohdlo technika) A cso-
port minden tagja kiilonb6z6 szind tollat kap. A
csomagolopapir kozepére keriil a kovetkezd: civili-
zacids artalmak. Kerekasztal technika segitségével
a csoporttagok a témahoz kapcsolodd kulcsszava-
kat irnak. Az elkésziilt lapokat a falra rogzitik és a
csoportok bemutatjak a kulcsszavak rendszerét. A
kiilonboz6 szinek haszndlata motival minden cso-
porttagot a feladatban valé aktiv részvételre.

Civilizdciés artalmak | __—— |

4. Reciprok-tanitds mozaik-technikdval

Mozaik-technika

A csoportok paronként szovegrészleteket kapnak.
Mozaik technika segitségével a csoporton beliili pa-
rok mas-mads szovegrészletet dolgoznak fel Konrad
Lorenz: A civilizalt emberiség nyolc haldlos biine
cimt konyvébol. A szovegek feldolgozasa utan a
parok egymast tanitjak a csoporton beliil. A sajat
maguk altal feldolgozott szovegrészlet altal kozve-
titett informdcidkat tanitjdk meg a masik parnak,
majd forditva.
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Szovegek az elemzéshez

Konrad Lorenz:
A civilizdlt emberiség nyolc haldlos biine

1. Talnépesedés: ,,A nagyvarosi zsufoltsag buine,
hogy az emberi arcok kavargo, szines forgataga arc
nélkiili tomeggé olvad Ossze. Felebarataink iranti
szeretetiinket a kozeli és még kozelebbi felebarat-
ok tomege annyira elaprézza, hogy mar morzsai is
alig talalhatok meg....Valogatnunk kell, vagyis sok
olyan embert, akiket egyébként baratsagunkra ér-
demesnek tartanank, érzelmileg tavol kell tartani
magunktol.. ... Az emberi kapcsolatoktdl valo szan-
dékos elzarkozas érzelmi elsivarosodashoz és rész-
vétlenséghez vezet. ...Sok ember 9sszezsufolasa kis
helyen az emberi kapcsolatok kimeriilésén majd
feladasan keresztiil elembertelenedéshez vezet, és
agressziv magatartast valt ki”

2. Az élettér pusztulasa: , A természettdl vald
altalanos, egyre fokozddé elidegenedés nagymér-
tékben okolhato a civilizalt emberiség esztétikai és
etikai eldurvulasaért. A felnovekvé generacio ho-
gyan tanulna meg barminek a tiszteletét, ha maga
koriil csak emberi kéz alkotta kornyezetet talal, ami
sokszor még visszataszitd is?

A ,haszonemberol” lakdja csak olyan modon tud-
ja fenntartani 6nbecsiilését, ha tudatabol kirekeszti
sok hozza hasonlé sorstarsanak létezését, és szoro-
san elzarkozik el6liik. Sok szalaghdznal lathatjuk,
hogy az egymas melletti erkélyek kozé valaszfalat
emelnek, midltal a szomszéd lathatatlannd lesz”

3. Versenyfutas onmagunkkal: , A modern em-
beriség munkatempoja a belsé szelekcid legosto-
babb produktuma. Az ember emberrel val6 versen-
gése olyan hatasokkal jar, a természet korforgasa, a
gyogyitd erdk ellenében, amit korabban semmilyen
bioldgiai tényezé nem valtott ki, és majd minden
korabbi értéket elvakultan, kereskedelmi céloktdl
vezérelve sarba tiporjon. Hogy mi a j6 és mi a hasz-
nos az emberiség és az egyén szamara, az az embe-
rek kozti versengésben teljesen feledésbe meriilt. A
mai emberek tulnyomo tobbsége mar csak azt te-
kinti értéknek, ami a kiméletlen konkurenciaharc-
ban alkalmas arra, hogy embertarsai folé emelje. ...

A félelem a legfontosabb tényezd, ami a jelenkor
emberének egészségét alaassa, magas vérnyomast,
korai szivinfarktust és hasonlé kellemes dolgokat
okozva... Félelemtdl hajszolt menekiilés a félelme-
tes hajsza el6l, mindez oda vezet, hogy az emberi-
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ség megfosztja magat leglényegesebb tulajdonsaga-
tol, amelyek egyike az 6nmegfigyelés....

A hajsza vagy taldn a hajsza dltal kivéltott féle-
lem egyik legborzasztobb hatasa, hogy a mai em-
ber képtelen arra, hogy csak rovid iddre is egyediil
maradjon. Az 6nmagdba val6 fordulds minden le-
hetdségét olyan nagy igyekezettel kertili el, mintha
biztos lenne benne, hogy az 6nmegfigyelés kifeje-
zetten taszité onarcképet fog mutatni”

4. Az érzelmek fagyhalala: ,Miutan egyre in-
kabb uralma ald vonta kornyezetét, a mai ember
szitkségszertien megvaltoztatja 6rom — bosszlsag
héztartasanak egyensulyat, a bosszusagot kivaltd
ingerekkel szemben egyre inkabb tulérzékenységet
mutat, mig az 6rommel szemben fasultsdgot, ami
nem kivanatos kovetkezményekkel jar...

A bosszusaggal szembeni novekvé tiirelmetlen-
ség — az 6romok csokkend vonzasaval egyiitt oda
vezet, hogy az emberek nem képesek munkat fek-
tetni olyan tevékenységekbe, amely az 6romoket
majd csak kés6bb hozza meg. Ebbdl ered barmely
ujonnan tamadt kivdncsisag azonnali kielégitésé-
nek igénye...

Az, hogy a kellemetlenségeket egyre kevésbé
vagyunk hajlandéak eltirni, az emberi életnek
a természet altal elrendelt cstcsait és mélységeit
mesterségesen elegyengetett siksdgga valtoztat-
ja, a nagyszabasu hullamhegyekbdl és volgyekbdl
alig észlelhet6 fodrozodast, a fénybdl és arnyék-
b6l unalmas sziirkeséget, egyszéval: HALALOS
UNALMAT teremt.”

5. Genetikai Osszeomlas: ,A gyerekesség az
emberi élet egyik legfontosabb, legnélkiilozhetet-
lenebb értelemben vett humaénus jegye...A kér-
dés csak az, hogy az emberre jellemz4 genetikai
~elgyermekesedés” folyamata nem ér-e el koros
mértéket. A tiirGképesség csokkenése, az érzelmi el-
sivarosodds infantilis magatartashoz vezet. Alapos
a gyanu, hogy ehhez a kulturalis gyokert folyamat-
hoz genetikai eredettiek is tarsulhatnak. A vagyak
azonnali kielégitésének kovetelése, mindennemi
feleldsségérzet hidnya és a masok érzelmeinek teljes
mértékd figyelmen kiviil hagyasa a kisgyermek ti-
pikus, neki még megbocsathato jellemz6i. Az érett
feln6tt embert az jellemzi, hogy kitarté munkat tud
végezni tavoli célok elérése érdekébe, felelésséget
visel a sajat cselekedeteiért és figyelemmel van ta-
gabb kornyezetére is...

Az az ember, akinek tarsadalmi magatartasformai
megrekedtek az infantilizmus allapotaban, sziik-
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ségszerlien a tarsadalom parazitaja lesz. Magatol
értetédden varja a felnéttek tovabbi gondoskoda-
sat, jollehet az csak a gyermekeknek jar...

Ha a civilizalt emberiség fokozddé infantilizmusa
és a fiatalkori blinozés novekedése — mint ahogy at-
tol tartok— genetikai hanyatlas miatt kovetkezik be,
akkor a lehet6 legnagyobb veszélyben vagyunk...

Mindehhez hozzdjarul még az aszocialisan visel-
keddk felmentése, melyet tetteik genetikai és pszi-
chologiai okainak belatasa kényszerit rank...

Meg kell tanulnunk, hogyan lehet 6sszekapcsolni
az egyénnel szembeni belaté humanitast a tarsa-
dalom érdekeinek figyelembevételével. Az, akit bi-
zonyos tarsadalmi magatartasmodok és a vele jard
érzelmekre valo képesség kiesésével stjtott a sorsa,
valdjaban sajnalatra mélto beteg, és raszolgal teljes
egylittérzésiinkre. Ez a betegség azonban maga a
gonoszsag.”

6. A tradiciok lerombolasa: ,,Az a felhalmozdédé
tradicio, amely minden kulturalis fejlédés alapjat
képezi, igen nagy jelentdségu. ..

A mai fiatalok nagy része lenéz6 megvetést tanu-
sit sziilei irant, semmi gyengédséget. A mai fiatalsag
»forradalmat” olyan gytlolet taplalja, amely kozeli
rokona valamennyi valfaja koziil az egyik legveszé-
lyesebbnek és legnehezebben lekiizdhetének, neve-
zetesen az etnikai gytiloletnek...

A mai fiatalsag altal teljesen helyesnek tartott
torekvés, hogy a ,fiirdévizzel egyiitt a sztil6ket is
kiontse” mas okokra vezethetd vissza. A hagyoma-
nyos csaladszerkezet is aldozataul esik az emberiség
egyre gyorsuld technikai fejlédésének meggyengiti
a szil6 és gyermek kapcsolatat. Ez mar csecsemd-
korban elkezdédik, mivel manapsag az anya so-
sem szentelheti magat teljesen a gyermekének, és
kisebb-nagyobb mértékben csaknem mindig fellép
a René Spitz altal hospitalizaciénak nevezett jelen-
ség, aminek legstlyosabb tiinete a kapcsolatterem-
tés képességének sulyos vagy irreverzibilis gyengii-
lése”

7. A dogmak ereje: ,A dogmaképzddés folyama-
tanak donté mozzanata az, hogy az elméletet meg-
gy6z6déssé szilardito tényezékhoz hozzaadodik a
kovet6k meglehetésen nagy szama is. Manapsag
tomegtajékoztatasi eszkozok lehetdségeit kihasz-
nélva konnyen el6fordulhat az is, hogy akar egy
beigazolatlan tudomanyos hipotézis nemcsak hogy
altalanos tudomanyos felfogassa, hanem kozfelfo-
gassa valik”
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8. Az atomfegyverek: ,,Ha az atomfegyverek fe-
nyegetésének hatdsat 6sszehasonlitjuk az emberiség
ellen elkovetett masik hét halalos blin kovetkezmé-
nyeivel, nem zarkézhatunk el annak felismerésétdl,
hogy a nyolc koziil ez az, ami a legkonnyebben ko-
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zombosithetd.

Forrds: Konrad Lorenz: A civilizdlt emberiség nyolc
haldlos biine, Cartaphilus Kiado, Bp., 2001.

5. Kornyezeti neveléshez kapcsolodo események
feldolgozadsa villimkartydkkal

A hallgatdk a téma feldolgozasahoz szovegrészle-
teket és kartyakat kapnak a jelentésebb kornyezeti
nevelési konferenciakhoz, eseményekhez kapcso-
lédodan. A szoveg elolvasasat kovetden a kartyakat
parositaniuk kell, melyeken idépontok, helyszinek
és események talalhatok. Ezt kovetGen a szoveget
atolvasva jegyzetet készitenek arrdl, hogy adott
konferencia, egyezmény soran milyen jelentésebb
gondolatok fogalmazodtak meg, vagy milyen don-
tések sziilettek. A feladat segiti a lényegkiemelés
képességének fejlesztését, tovabba hatékonyan ja-
rul hozza a tananyag rogzitéséhez is. A kartyak pa-
rositasat kovetSen a hallgatok jegyzetet készitenek
a kartyak mellé a dontésekr6l, f6bb irdnyelvekrdl,
majd kozosen ellendrizziik a feladatot. Az ellendr-
zést tanari magyarazat és szemléltetés (ppt) egé-
szitheti ki. Ha interaktiv tablat is tudunk hasznélni,
akkor a diasorban a hallgaték pérosithatjak Gssze
a feladat megoldasat és egészithetik ki a tablan a
megszerzett informaciokkal.
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Villaimkdrtydk:

1975. Helsinki Zarookmany

1975. Belgradi Charta - a kornyezeti nevelés globalis kereteirol

1978. Thiliszi - a vilag els6 kormanykozi konferenciaja

1980. Vilag Természetvédelmi Stratégiaja (IUCN)

1987. Moszkva - Tbiliszi és még 10 év konferencia (UNESCO-UNEP)
1992. Rio de Janeiro - AGENDA 21 akcidprogram

1997. Thessaloniki Konferencia

1999. Briisszel - A kornyezeti nevelés és oktatas Europaban (konferencia)
2002. Johannesburg - Fenntarthat6 fejlodés vilagkonferencia

A villdimkartydkhoz feldolgozandé szovegrészletek forrasa: Kovats-Németh Maria: Erdépedagogiatdl a
kornyezetpedagdgiaig, Comenius Oktato és Kiadd Kft., Pécs 2010. 72-87.0.

6. Vélemények megfogalmazasa csoportmegoldas technikaval
A csoportok a tdblan lathatnak egy befejezetlen mondatot.

A kornyezeti nevelés azért fontos, mert......

Csoportmegoldds technika segitségével oldjak meg a feladatot a kurzus hallgatéi. Mindenki a csoport-
bdl befejezi a mondatot, majd a végén egy olyan mondatot fogalmaznak meg, amely mindenki vélemé-
nyét tikrozi.

7. Okoiskola kritériumrendszerének feldolgozdsa a Gondolkozz - beszéld meg pdrban - kupaktandcs
technikdval

A csoportok feladata, hogy taldljanak ki egy szempontrendszert, melynek teljesitésével egy iskola elnyerheti
az okoiskola cimet! Segitséget itt nem vehetnek igénybe konyv vagy internet formadjaban. Az alkalmazott
technika a tudatos, atgondolt véleményalkotast fejleszti. A kapott feladatot el6sz6r mindenki csendben
magaban értelmezi, majd megbeszéli a parjaval. Kozosen kialakitott dlldspontjukat megismertetik a cso-
port masik parosaval. Az egyeztetés utan a kész megoldas a csoport véleménye. A csoportok véleményé-
nek megismerése utan az www.okoiskola.hu honlap segitségével megnézziik azokat a szempontokat, a
gyakorlati megvaldsitas kiilonboz6 formait, amelyek sziikségesek a cim elnyeréséhez.
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SEGEDANYAGOK AZ ERTEKELESHEZ

Ertékel6lap csoportmunka értékeléséhez

Kooperativ csoportmunkaban zajlé tanulas

tagot érinti

NEV: ot Datum: ...... Csoport:......ccceveininennnen.
Kivalé Nagyon jo Elfogadhato Amatér megoldas

Csoporttagok minden csoporttag | legalabb a csoport | legalabb a csoport fele | csak egy-két 6 aktiv
részvétele elkotelezetten haromnegyede aktiv | képviseli és elfogadja | a csoportban

dolgozott volt a csoport gondola-

tait

Felel6sség a felel6sség egy- | afelelosség — megosz- | afeleldsség-megosztas | kizarolag egy-két
megosztasa forman megosztott | tasalegtobb csoport- | a csoport felét érinti | személyhez kotédik

bizalom

Az interakciok egymasra figyelés
mindsége s konstruktivitas

a tagok hozzaértéen
kommunikélnak,

néhanyan valés in-
terakciot folytatnak,

kevés interakcid, rovid
parbeszédek, vannak

koriilhatdrolhato és
elfogadott szerepe
van, a csoporttagok
végrehajtjak az azok-
hoz rendelt felada-
tokat

beliili szerepek

koriilhatarolt szerepe
van, de a szerepek
nem tisztak

pek, de nem koherens
és vilagos a rendszer

jellemzd, a tagok re- | baratsagosan beszé- | figyelnek egymasra, | figyelmetlenek, vagy
flektalnak egymas |lgetnek a feladatrél | néhanyan masrél be- | rendetlenek
elképzeléseire, meg- szélgetnek
beszélik gondolatai-
kat

Csoporton minden tagnak joél | minden tagnak jol | vannakkijel6lt szere- | nincsenek atgondolt

és kijelolt szerepek a
csoportban

Javaslatok, tanacsok
a sajat és a csoport
munkahoz:

In.: Léndrd Séndor — Rapos Nora: A fejleszté értékelés, Oktatds — modszertani kiskonyvtdr, Gondolat Kiadé ELTE PPK Neve-

léstudomdnyi Intézet, Bp., 2009. 84.o.

Egymas csoportjanak értékelési szempontjai

jellege

Kérdések 1 (gyenge, nem megfeleld) 5 (kivald)

Az adott probléma felvazolasa logikusan felépitett, érthetd 1 23 45
és lényegre toré
Az oki hattér és a megoldasok bemutatdsa magyardzattal

2 . 1 2 3 45
megfeleléen ellatott
A kérdésekre adott valaszok egyértelmlien mutatjak a

s . ol ok 1 2 3 45
csoport témaban valo elmélytilését
A szbbeli beszamolé kommunikacids stilusa 1 23 45
A plakat kivitelezésének igényessége, figyelemfelhivd 1 23 45

Javaslatok, tanacsok:

110

GLOBALIS PROBLEMAK - ALTERNATIV MEGOLDASOK HATARON INNEN ES HATARON TUL




Tarsértékel6 a portfoliok bemutatasahoz

Az értékelés szempontjai

Jellemzok

A portfdlio kiilalakja

o Igényesen elkészitett, esztétikus munka
o Szép formatuma gydjtemény
o A portfolié kiilalakja nem kelléen igényes

A tartalmak kidolgozottsaga

» A feladatok nagyon részletesen kidolgozottak

o A feladatok kevésbé részletesen kidolgozottak

o A feladatok nem megfeleléen kidolgozottak

« A portfolio logikusan felépitett

o A feladatmegoldasok kreativak, 6tletesek

« A kidolgozott tervek a gyakorlatban megvaldsithatdak

» A feladatmegoldasokhoz tobb otletességre lett volna sziikség

A portfdlio bemutatasanak stilusa
stilusa

« Valasztékos nyelvhasznalat

« A hallgatosaggal a bemutatas sordn kapcsolatot tart (szemkontaktus)
« Szabad el6adas formdjaban mutatja be a portfoliot

» Jegyzeteit olvasva beszél a munkajarél

« Helyenként akadozo6 a bemutatas

« Nem megfelel6 a nyelvi megfogalmazas

e J6 kommunikdcids stilussal rendelkezik

» Nem keresi szemével, metakommunikaciojaval a hallgatésagot

Egyéb megjegyzések:

o NeKem tetSZett, AMIKOT . ccueeeeeeeeeeeeeeee et et et et e et e e e eeteeeeeeeeeeeesesesseessessenns
o JOl csindltad azt, HOZY.....cvveuriceriiieiceceece e
» Talan azon gondolkodhatnal legkozelebb, hogy........ccccoovvicivciriricicnnce.

Onértékel6 tablazat

Ami nagyon tetszett a feladatok megoldasa soran:

Amit szeretnék még megismerni, megtudni a témahoz kapcsolodoan
a feldolgozas soran felmeriil6 kérdések):

Ami problémat jelentett a munka soran:

Amit legkozelebb masképp csinalnék:
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KOVECSESNE DR. GOSI VIKTORIA
Techniken, die im Unterrichts-und Lernprozess
die Zusammenarbeit fordern

Heutzutage wird viel iiber die Bedeutung eines Lernens gesprochen, dass auf Kooperation und Zusam-
menarbeit griindet. Zahlreiche Faktoren begriinden ein sich so verwirklichendes Lernen. Gegeniiber
der Lehre hervorgebrachte Forderungen lenken die Aufmerksamkeit noch mehr auf solche Methoden,
Techniken, Lernstrategien, die bei den Kindern nicht nur den Prozess lebenslangen Lernens entwickeln,
sondern auch die Zusammenarbeit mit Anderen, die Akzeptanz, Unterstiitzung und Tolerierung des
Mitmenschen. Dieser Abschnitt des Studienbandes erklart die Griinde fiir die Anwendung von Techni-
ken, die auf Kooperation griinden, deckt die Grundsitze auf, welche den Lernerfolg noch steigern. Der
Autor bemiiht sich darum, durch einige Beispiele aus der Praxis die Moglichkeiten einer Anwendung von
Kooperationstechniken an allgemeinbildenen Schulen und in der Hochschulbildung zu illustrieren.

Schliisselbegriffe: Kooperationstechniken, Kooperationsbasiertes Lernen, gleichzeitig parallele Inter-
aktionen, autbauendes und stimulierendes Aufeinanderangewiesensein, individuelle Verantwortung,
gleichrangige Teilnahme und Zugang
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III. FEJEZET

Oktatdcsomag a fenntarthaté oktatasban

AZ ERDOPEDAGOGIATOL A KORNYEZETPEDAGOGIAIG

Jatékaidat elvehetik, ruhdidat, pénzedet is elvehetik mdsok.
De nincsen olyan hatalma a foldnek, amelyik elvehetné téled
azt, hogy a pillangonak tarka szdrnya van, s hogy a rigéfiitty
olyan az erddén, mintha egy nagy kék virdg nyilna ki benned.

Nem veheti el senki téled azt, hogy a tavaszi szell6nek édes
nyirfaillata van, és selymes puha keze, mint a jo tiindéreknek.
(Wass Albert)

GLOBALIS PROBLEMAK - ALTERNATIV MEGOLDASOK HATARON INNEN ES HATARON TUL 115



HALBRITTER ANDRAS ALBERT
A fenntarthatdsag kornyezeti, tarsadalmi,
gazdasagi feltételei

,Az Uristen vette az embert és Eden kertjébe helyezte,
hogy miivelje és 6rizze.” (Ter 2,15).

»Gondozd jél a foldet! Azt nem a sziileid adtak
neked. A gyerekeidtdl kaptad kolcson.” (kenyai
koézmondas)

Mindkét idézet kivalo el6képei az ENSZ Kornyezet
és Fejlodés Vilagbizottsag XX. szdzad végi (1987)
megfogalmazasanak: ,,A fenntarthato tarsadalom
ugy felel meg a jelen igényeinek, hogy kozben nem
korlatozza a jovend6 nemzedékeket sziikségleteik
kielégitésében.” A kornyezeti fenntarthatésaggal,
helyesebben fenntarthatatlansaggal az emberiség
valészintileg a talaj kapcsan szembesiilt el6szor. A
nagy okori kultirak 6sszeomldsét tobb esetben is a
talaj, és azon keresztiil az élelmezés tonkremenete-
le (elsivatagosodas, szikesedés, szarazodas) okozta.
Egyiptom déli része, Szudan elsivatagosodott, Me-
zopotamia pedig a kiterjedt és hosszu tavon folyta-
tott ontozés kovetkeztében szikesedett el'. Az antik
Gorogorszag és Roma hegyoldalairol a kiirtott erd6k
helyét az er6zi6 tette sziklas-koves koparra. A Maja
Birodalom erddirtasai, vizrendezései a mikroklima és
a talajok szdrazodasat okoztak, hozzajarulva a belha-
boruk kirobbanasahoz. A fenntarthato fejlédés lehetd-
ségét ma is slyosan veszélyezteti a nem fenntarthatd
talajhasznalat. Az Eurdpai Uni6 Talajvédelmi Straté-
gidja (CEC 2006) szerint az eurdpai talajokat nyolc
t6 talajpusztulasi folyamat veszélyezteti: az erdzio, a
szervesanyag csokkenése, (pontszert és diffuz) talaj-
szennyezés, szikesedés, talajtomorodés és szerkezetle-
romlas, a biodiverzitas csokkenése, talajfedés, valamint
a kiilonbo6z6 hidrolégiai kockazatok (arviz, belviz,
csuszamlds). E folyamatok hazai viszonyaink kozt is
jelentds hatasuak (Stefanovits — Michéli 2005). Meddig
fenntarthat6 még ez a gondatlan talajhasznalat? E
problémak talajan elindulva szdmtalan mds aktualis
problémaba iitkoziink, melyek el6idézésében, illetve a
lehetséges megoldasban jut szerep a talajoknak: ilyen
az élelmiszerbiztonsag (gondoljunk csak a talajhasz-
nalatig mend ,,fork to farm*” nyomonkdovetésre), a
klimavaltozas (talajokbol kibocsatott, ill. elnyelethetd
tiveghdzhatasu gazok), az él6vizek mindsége (talajviz;
mezdgazdasagi eredetii szennyezések), a demografia
ellenkez6 el6jelti folyamatai (élelmezésbiztonsdg a
harmadik vilagban, illetve elhagyott-felhagyott terii-
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letek kezelése Europaban). Kérnyezeti problémaink
legtobbje az anyagkorforgalmak, un. biogeokémiai
ciklusok valtoz(tat)asaibdl fakad. Ennek fényében
teszi-tetteti fel a kérdést Kacsur Istvan (1987) az 6ko-
logiai rendszerek védelme didaktikajat targyalva:
»Lehet-e egymastol fiiggetleniil védeni leveg6t, vizet
és talajt?” Korunk kornyezeti, tarsadalmi, gazdasagi
valsagai kozepette kiterjeszthetjiik a kérdést: Lehet-e
egymastol fiiggetleniil védeni a természeti, tarsa-
dalmi, gazdasagi kornyezetiinket? Hossza tavon
biztosan nem. A cselekvés kihivasa mogott ott van egy
oktatasi kihivds is: a természeti, tdrsadalmi, gazdasa-
gi kornyezetiinket, az azokat fenyeget6 veszélyeket,
fenntartdsuk modjait tanitani is kell.

Németh Laszl6 (1979) szerint ,a pedagogianak
egyiklegfontosabb feladata a kozos torzsmiiveltség
kialakitasa” ,Kanonizalni’, az altalanos mitiveltség
elvart részévé kell tenni a talajokat veszélyeztetd
folyamatokat, és nem keverheti tobbé dssze egy ér-
telmiségi (sem) a komposztalhat6 és a kommunalis
hulladékokat, ahogy az iiveghazhatas és az 6zonlyuk
fogalmait sem. Ismerni kell a globalizacié fogalmat,
az egészséget fenyeget6 6 életmodbeli, munkahelyi
stb. veszélyeket, a gazdasagi externaliak, a vallalatok
tarsadalmi felelsségének fontossagét és a fogyasz-
tovédelem alapjait (példaul a reklammanipulacio és
a félretajékoztatas jelenségeit). E tudast nemcsak a
szakemberek szamara kell hozzaférhet6vé tennie
az oktatasnak, hanem mindenki szamara, akitol
elvarjuk, hogy koziigyeinkhez a fenntarthatosag
kovetelményével alljon hozza.

A fenntarthatosag pillérei

A fenntarthatdsag a 2005 World Summit Outcome
Document (ENSZ, 2005) a fenntarthato fejlédés ha-
rom Osszetevdje — a gazdasagi ill. tarsadalmi fejlédés,
kornyezetvédelem — mint egymassal 6sszefiiggd
és egymast erdsitd pillérei” (three components of
sustainable development — economic development,
social development and environmental protection - as
interdependent and mutually reinforcing pillars).

E fogalmak a tudomanyok rendszerében elfoglalt
helyiik alapjan lehetnek egyenranguak, de mint rend-
szerek nem. A val6sagban hierarchikus viszonyban,
egymasba agyazottan allnak: a gazdasag a tarsadalom
alrendszereként, a tarsadalom pedig az 6koszisztéma
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alrendszereként létezik. Igy az 6kolégiai fenntartha-
tosag a legfontosabb, mert ez hatarozza meg a tarsa-
dalmat, s azon keresztiil a gazdasagot. A rendszerek
elemei, folyamatai kozott az 6kologiai rendszerekre
oly jellemz6 szovevényesség figyelheté meg: egyik
fenntarthatosagi probléma mentén elindulva mas-és
mas teriiletek gondjai, megoldatlan kérdései bukkan-
nak sorra el6. Ezért a kornyezeti-tarsadalmi- gazda-
sagi fenntarthatdsagot sem lehet, és nem is célszert
ugy targyalni, hogy e harom pillérnek megfeleld
tematikat egymastdl elvalasztjuk, elkiilonitjik. Az
Osszefiiggések ellenére azt azonban tobb-kevesebb
biztonsaggal el lehet kiiloniteni, hogy az adott fenn-
tarthatosagi kérdés a kornyezet, a gazdasag vagy a
tarsadalom fenntarthatdsagat érinti elsédlegesen.

A természeti kornyezet fenntarthatosaga,
a kornyezeti valsag

Magyarorszagon a talaj mindig is kiemelt érték-
nek szamitott, és — legalabb elméletben - igy van
ez ma is. Varallyay Gyorgy szerint ,Magyarorszag
legfontosabb - feltételesen megujulé (megujithato)
— természeti er6forrasa a talaj. Hazankban ezért a
fenntarthat6 fejlédés egyik alapeleme talajkészle-
teink ésszerii hasznositdsa, védelme, minéségének
megovasa, sziikséges esetben javitasa, sokoldalu
funkcioképességének fenntartasa. Ez mezégazda-
sagunk és kornyezetvédelmiink egyik legfontosabb
kozos feladata, amely az allam, a foldtulajdonos és
a foldhasznalo, valamint az egész tarsadalom részé-
rél megkiilonboztetett figyelmet igényel, atgondolt
és Osszehangolt intézkedéseket tesz sziikségessé”
(Juhész 2008).

Nem tulzas, ha a talajhoz val6 viszonyban példaként
a rajnai borvidék vincellérjét allitanank, aki a hatan
puttonyban hordta vissza a meredek lejtén lehordott
foldet. Ha egyszer a varosi ember sem a kukaba
dobja az elhasznalddott viragfoldet, hanem kionti a
bokrok ald, mar nem fenyegetné annyi veszély tala-
jainkat. Nem a viragfold, hanem a szemlélet miatt.
Ilyen attittidok kialakitasa is a fenntarthatésagra
nevelés feladata kell, hogy legyen (Juhasz-Nagy 1993,
Vasarhelyi - Victor 2005). E nevelés fontos része a
fenntarthatosag természettudomanyos ismereteinek
ataddsa.

A talaj oktatasaval kapcsolatban nem hagyhatok
figyelmen kiviil olyan (vész)forgatokonyvek sem,
mint amik példaul a fosszilis energiahordozok kime-
riilése és dramai dragulasa kovetkeztében valdszint-
sithet helyzetre vonatkoznak. A jelenlegi pénziigyi
valsag nyoman maris megfigyelhetd, hogy tobben

o

yjra miivelésbe vontak a parlagon 1év6 kiskerteket,
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és a kiskerti vetémag-forgalmazds is novekedett. A
szallitasi koltségek és a munkanélkiiliség varhatd
novekedésével tjra megndhet a haztaji szerepe. Fel
kell-e késziteni erre a felndvekvé nemzedéket, akar
alapvetd és gyakorlatias talajtani ismeretek atadasa-
val, az iskolakert hagyomanyainak tjraélesztésével?
Egyenesen a kornyezeti oktatds {6 megoldatlan kér-
dései kozt emliti David W. Orr (2010), hogy a helyi
onellatas sziikségessé valasa esetén ,,hogyan illessziik
be a gyakorlati készségeket a modern tantervbe?”

A vizkészletek védelme korunkban egyre nagyobb
figyelmet kovetel. Az egész Foldon a vizkészletek fel-
értékelddése varhato, de ez — mégha kevés sz6 is esik
réla - a j6 min6ségu, tobbféle célra hasznalhaté vizre
vonatkozik. Mivel a foldi viz (6sszes) mennyiségét
a Foldon nem fenyegeti veszély, a fenntarthatosag a
vizkészletek eloszlasara és minéségére vonatkozik.
Helyes, ha mar kisgyermekkortél megtanitjuk, hogy
ne folyassuk feleslegesen a csapot, de a viztakaré-
kossag — legalabbis itt, Kozép-Eurdépaban — nem
a vizkészletek mennyiségének védelmét szolgalja.
Szennyviz-tisztitdink tobbsége épp a szennyviz tal-
zott toménységérdl panaszkodik, ami a szennyviz-
kezelést dragabba teszi (a higitas a szennyezéanyag-
koncentraciot csokkentené?). A vezetékes ivovizzel
vald takarékoskodas valodi kornyezeti haszna a viz-
nyerés, viztisztitas, vizszallitas energia- és vegyszer-
igényének és az e folyamatokkal jard karos hatdsok
(pl. hulladék) csokkentésében valosul meg.

Az ivoviz megfelel6 minéségét Magyarorszagon
hatékony technikak (klorozas, 6zonozas) és szigo-
ru mindség-ellenérzés garantalja. Problémat szinte
mar csak az arzéntartalom jelent néhany alfoldi
megyében. Vizbazisunk - azaz az ivovizet (és ipari
vizet, OntozOvizet stb.) adé felszini és felszin alatti
vizeink - viszont egyre szennyezédnek. Az arzéntdl
eltekintve (ez iiledékekbdl oldodik ki) a szennyezésért
mi emberek vagyunk feleldsek: még a sarkvidéki
gleccserben is kimutathatok légszennyezésiink nyo-
mai. Régi anekdota szerint egy ujsagir6 a ,,Ki a Tisza
vizét issza, sajat vizét issza vissza” mondattal utalt
vizszennyezésre. Helyreigazitasra kotelezve, masod-
szorra mar igy irta: , ki a Tisza vizét issza, nem a sajat
vizét issza vissza” Epp itt a baj gyokere: a szennyezés
levét altalaban mas issza meg. Példaul X. szennyviz-
akndjanak nincs feneke (draga a szippantas). Y. foldije
pedig fizetheti a zacskos vizet, mert a kutvize nitratos
lett: nem csak ivédsra, de csecsemdk fiirdetésére is
veszélyes mértékben alkalmatlan. Ugyanez nagyban:
a tiszai cian- (és nehézfém-) szennyezés, illetve a
vOrosiszap-katasztrofa esete. Valaki nyerészkedik
tizeme szitkséges kornyezetvédelmi koltségein, a
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bekovetkezd katasztréfa viszont masok életét karo-
sitja. Ezen kornyezetvédelmi példa kapcsan meg is
érkeztiink a gazdasag pillérjéhez: a kapitalizmus egyik
valsagos teriilete a kozosen, ingyen vagy értéken alul
hasznalt javaknal fellép6 un. externaliak csapdaja,
amire Garrett Hardin ,, A kozlegel6k tragédidja” (,,The
Tragedy of the Commons”, magyarul: Hardin, 2000)
cimi tanulmanyaban hivta fel a figyelmet. A vizek
(és mas kornyezeti elemek) védelmében azonban
nemcsak érvényt kell szerezni ,,a szennyez6 fizet”
elvnek, hanem meg is kell értetni, hogy ,egy hajoban
eveziink”. Ez utobbi feladatban vallal neveldi szere-
pet az Erdépedagodgia-projekt (Kovatsné Németh,
2007; Kovecsesné G6si, 2007) is, melynek keretében
6vodasok, iskolasok, felnéttek ismerkedhetnek é16-
vizeink élévilagaval, nyerhetnek betekintést hely-
szini és laboratdriumi vizvizsgalatokba. Egészséges
és kornyezetbarat életmddra neveld programokon
megérthetik a j6 minéségt ivoviz fontossagat. Meg-
ismerkednek a mindennapi élet, a haztartas, a turiz-
mus vizszennyez hatasaival és ezek elkeriilésének,
csokkentésének lehetdségeivel. Megtanuljak, hogy a
szennyviztisztitokban gondokat okozo étolaj, szilard
ételmaradék, vegyszermaradék nem a lefolyoba valo.
Es mit tehetiink még? Héztartdsunkban csokkentsiik
a vegyszerek felhasznalasat, sporoljunk a moso- és
mosogatoszerekkel is. Csak mértékkel hasznaljunk
mutragyat, azt is csak a novények novekedési id6-
szakaban. Takarékoskodjunk a vizzel, energiaval,
tudatosan ne vasaroljunk indokolatlan hulladékkal
jaré vagy felesleges dolgokat, kacatokat. Foldiinkon
ugyanis szinte minden mindennel dsszefiigg.

A levegd szennyezettsége talan az a kornyezeti jelen-
ség, mellyel Eurépaban leggyakrabban szembestiliink.
Erzékszerveinkkel tapasztaljuk a varosi levegd sok
igyekezet és szigorodd jogszabalyok ellenére is altala-
ban ijeszt6 minéségét. A fenntarthatdsag is leggyak-
rabban a levegGszennyezddés kovetkeztében er6s6dd
tiveghazhatas, megritkult 6zonpajzs kapcsan tori at a
média ingerkiiszobét. Az tiveghazhatas novekedése
kovetkeztében fellépd klimavaltozast sokan az em-
beriséget (és a gazdasdgot) fenyeget6 legnagyobb
veszélynek tartjak, példaul Sir David King, az Egye-
stilt Kiralysag egykori tudomanyos fétanacsaddja®. Al
Gore (2006), egykori amerikai elnokjelolt Kellemetlen
igazsdg cimu konyvében hasonloképpen vélekedik,
részletezve nemcsak a tarsadalmi, de sulyos gazda-
sagi kovetkezményeket is. Magyarorszagon az atfogd
VAHAVA- (VAltozas HAtas VAlasz) jelentés szerint
novekvo aszaly-és belvizveszély, gyakoribb idéjarasi
széls6ségek varhatok, de mar tapasztalhatok is (Faragd—
Lang-Csete, 2010). Egy masik 1égszennyezésbél eredd
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problémanak, az 6zonréteg vékonyodasanak hatasai
még nyilvanvalébbak. Mdr szinte megszokhattuk,
hogy tavasztdl 6szig alig van magara és a szakmaisagra
valamit is ad6 id6jaras-jelentés, ahol az UV-sugarzas
varhato erdsségére ne figyelmeztetnének. Szerencsére
az 1987-es Montreali Jegyz6konyv nyoman az 6zonré-
teget karositd hiit6- és hajtégaz-anyagokat nagyrészt
kivontak a forgalombdl, és az 6zonréteg nem ritkul
tovabb, s6t, a kovetkez6 évtizedekben regeneralodasa
varhatd. Ilyen sikerre a klimavaltozas megallitdsanal
nem sok reményt latunk. Ennek ellenére e két leve-
g6szennyezOdés kovetkeztében fellépd, klimatikus
problémat az értelmiség sem latja tisztan, zavaros,
felszines ismeretekkel rendelkezik, és altalaban keveri
a két jelenséget. Ha az tiveghdzhatas és a klimavaltozas
nem része az altalanos mtiveltségnek, hogyan varhatd
el széles néptomegektdl a felelds, klimatudatos életvitel?
A hulladék-probléma a magyarok szamara még min-
dig els6sorban esztétikai kérdés (ne legyen tul nagy a
kupac a lerakon, illetve ne legyen hulladék a lerakon
kiviil is), pedig ma mar jérészt klimavédelem adja
fontossagat: a lerakott, illetve elégetett mtianyagbol,
valamint a begytjtés, Gjrahasznositas muveleteibdl
tiveghdzhatast gazok keletkeznek, persze nem azonos
meértékben és tiveghazhatast er6sitd hatassal. Az elvart
kornyezetvédd, kornyezettudatos hozzaallas, attittidok
kialakulasahoz gyenge a miiveltségi, tudasbeli megala-
pozottsag. Ebben sorozatosan csokkentett draszamu, a
kor kovetelményeitdl jelentésen lemaradt természet-
tudomanyos oktatdsunk is szerepet jatszik.

Fenntarthatosag a tarsadalomban

A tarsadalom alapvetd jellemzdéje, a lélekszam maga
is fenntarthatatlan. A magyarorszagi sajtoban ho-
naprol honapra felbukkan a téma: mar tizmilli6 {6
ala csokkent-e orszagunk népessége? A biivos szam
atlépése azonban csak mérfoldké a varhaté demogra-
fiai 6sszeomlas felé vezet6 uton. Ugyanakkor - 2011
elején - a Fold népessége 7 milliard felé szaguld, a
www.worldometers.info honlap szimulacidja sze-
rint igazan latvanyosan. Az utolsé négy helyi érték
szamjegyei gyorsan porognek. Ma délutanig 140 000
fével nétt bolygonk népessége. Ez a magyarorszagi-
val ellentétes iranyu folyamat szintén az 6sszeomlas
veszélyét hordozza magaban. A bioldgiaban kicsit is
jartasak tudjak, hogy egy faj vagy populdcié tulélése
szempontjabol az egyedszamnak mind csokkenése,
mind erételjes novekedése kockazatos folyamat. A
novekvo és csokkend népességli orszagok egyarant
kiilonboz6 fenntarthatdsagi problémakkal néznek
szembe (Gyulai Ivan, 2000).A tarsadalom tobb, mint
egyének tomege. Az eurdpai népességhianyt sem le-
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het egyszertien mas vidékek népességszaporulataval
potolni. Més kultiraban él6k, mas nyelveken beszélék
nem lehetnek olyan szerves részei egy tarsadalomnak,
mint az egyenletes korfat alkoto, a helyi tarsadalom
szovetébe szocializalodott, a helyi kozos kultdran
feln6tt egyének. Ezt a migracids problémak mutat-
jak, melyek ma mar a mindennapok részeivé valtak
sok eurdpai orszagban. A bevandorlasban fogado és
kiild szerepet jatszo orszagokban ujratermel6dnek
a tarsadalmi egyenl6tlenségek, igazsagtalansagok
is. Maga az a helyzet is igazsagtalan, hogy egyik
ember megtaldlja boldogulasat a sajat sztil6foldjén,
a masik pedig nem, és elvandorlasra kényszeriil. A
globalizacié vilagszerte noveli a tarsadalmi egyen-
l6tlenségeket. Ma a Fold népességének 20%-a éli
fel a Fold er6forrasainak 80%-at (Korten, 1996). A
jolét nem szivarog le a szegényebb rétegekbe, és a
gazdasagi fejlédés, prosperitas, novekedés mellett is
inkabb novekednek a kiilonbségek. Elgondolkodtatd
példa Kina, amely kommunista ideoldgiaja ellenére
(vagy éppen kovetkeztében?) a tarsadalmi kiilonb-
ségek mértékét tekintve vilagelsének tekinthetd.
A gazdasagi fejlédésért irigyelt Kinahoz hasonléan
sok bevandorlasi célorszagban hatalmas méreteket
olt az eufémikusan abortusznak nevezett magzatel-
hajtas. A 2008-ban Eurépaban (az egész kontinen-
sen) végrehajtott kozel harommillio (2 863 649)
muvi vetéléssel a magzatelhajtas a legfébb halalo-
zasi ok. Az EU 27 tagallamaban elvégzett 1 207 646
abortusz nagyjabdl egyenértékii Eurdpa sziiletési
ratajanak deficitjével (IPFE, 2010). Magyarorsza-
gon komoly tényezdje a népességfogyasnak, hogy
a tarsadalom nem gyermekbarat, a gazdasag pedig
gyakran gyermekellenes. Gazdasagi szempontbol is
fenntarthatatlan az a helyzet, ha a gazdasag igényli a
jol képzett munkaer6t a jovOben is, de a tarsadalom
ujratermelédésében nem vallal felel6sséget. Ma,
amikor az allasinterjukon a nékre nyomas nehezedik,
hogy letagadjak gyermekeiket vagy gyermekvallalasi
szandékukat; mikor a tulhajtott sztil6knek kevés
idejiik és energidjuk marad gyermekeik nevelésére;
mikor a gyermeket nem vallalok altalaban nagyobb
munkahelyi megbecsiilést (pozicio, fizetés) kapnak,
a gazdasagi szerepl6k biine a népesedési helyzetben
tagadhatatlan. A probléma gyokere Charles Polanyi
szerint magaban a rendszerben van: ,, Ahelyett, hogy a
gazdasag lenne beagyazva a tarsadalmi viszonyokba,
a tarsadalmi viszonyok vannak beagyazva a gazdasagi
rendszerbe.”

Polanyi (1976) szerint ,,a munka és a f6ld nem
mas, mint maguk az emberi lények, akikb6l minden
tarsadalom all, és a természeti kdrnyezet, amelyben
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a tarsadalom egzisztal. [...] Megengedni, hogy kiza-
rélag a piaci mechanizmus dontson emberi lények és
természeti kornyezetiik sorsarol [...] ez a tarsadalom
lerombolasat eredményezi. [...] Ha a rendszer rendel-
kezik az ember munkaerejével, akkor egyszersmind
rendelkezni fog a munkaer6hoz mint jarulékhoz
tartozo - ,,ember” nevezetl - fizikai, pszichologiai
és moralis 1énnyel is. Az emberi lények, ha megfosz-
tandk 6ket a kulturalis intézmények védéburkatdl,
tonkremennének. [...] A természet elemeire bomlana,
alakohely és a taj bemocskolddna, a folyok szennye-
zetté valnanak, a katonai biztonsag elveszne, tobbé
nem lehetne élelmet és nyersanyagot termelni”.

A gyermekvallalas veszteségei, a jolétért folytatott
kiizdelem aldozatai kapcsan esettipusonként fel kell
tenni azt a kérdést is: az aldozatokkal megkeresett
anyagiak valoban fontos testi-lelki-szellemi sziik-
ségletet enyhitenek, vagy csak potlékok? E kérdést
jarta koriil az ormansagi egykézést, és az azt kisér
cicomat, kocsmazast leiré Kiss Géza (1934) is. Ma
a fenntarthatd fejlddés koncepcidinak kozos eleme,
hogy az emberi jolét tobbféle (nemcsak anyagi) di-
menzidjara alapozott, valodi haladast kell elémoz-
ditani.

Gazdasagi novekedés helyett fenntarthaté
miikodés

Az ember bioldgiai lény is, az alapveté fizikai-
bioldgiai kényszerek alél nem vonhatja ki magat és
tarsadalmi rendszereit, még ha sokan ezt figyelmen
kiviil is hagyjak. Ez utobbi csoportrol szolt Kenneth
Boulding hiressé valt mondata: ,,Aki azt hiszi, hogy
véges rendszerben az exponencialis novekedés 6rok-
ké tarthat, az vagy 6riilt, vagy kozgazdasz®. Bar a
vallalati (kornyezeti és tarsadalmi) felel6sségvallalas
gyorsan novekvé népszerliségl, és egyre szélesebb
korben elfogadott kovetelmény, vallalatvezetési cél-
rendszer (Toth Gergely, 2007), sok cég némi ,,latszat-
adakozassal” probal meg e téren felel¢snek latszani.
Ma még mindig alternativnak, rosszabb esetben
komolytalannak szamitanak a fenntarthatésagot
kovetelé kozgazdasagi irdnyzatok. Még mindig a
novekedés, és nem a korlatossag a f6 gazdasagi elv.
Pedig a fenntarthatdsag a gazdasagban nem létezhet
korlatozottsag nélkiil: ,,Mit is jelent a hosszutavon
életképes tarsadalom? Alapvetéen annak felismerését
és gyakorlati megvaldsitasat, hogy a novekedés csak
korlatozottan lehetséges.” (Josef Riegler: Rieger és
Moser, 2001). A fenntarthatdsagot nem tiikr6z6 GDP
nem lehetne elsédleges gazdasagi mutato. Ahogy a
mikrookonomiai, igy a makrookondmiai céloknak
is fenntarthatonak kell lenni. Az 6t makrodkondmiai
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cél, amely a fenntarthato fejlédés népszert koncep-
cioiban kozos, a kovetkezd (Worldwatch Institute,
2008):

1. az emberi jolét tobbféle (nemcsak anyagi) di-
menzidjara alapozott, valodi haladas elémoz-
ditasa;

2. a megujulo energiara val6 gyors attérés 6szton-
zése;

3. a forrasok és lehet6ségek egyenl6 elosztasa;

4. a természeti t6ke megvédése és helyreallitasa,
valamint

5. a gazdasagi lokalizacio.

Utébbi lehet a globalizacio életképes (fenntartha-
to) alternativaja, nem pedig az antiglobalizacio. A
globalizalt ,vilagrendben” is megfigyelheték azonban
fenntarthatdsagra vald torekvések, erre a nemzetkozi
konferencidk, egyezmények sora a legszembetin6bb
bizonyiték. Az ENSZ altal felallitott Brundtland Bi-
zottsag 1987-es jelentésében a fenntarthatésaghoz
a kovetkezok sziikségességét hataroztak meg (Lang,
2007):

o politikai rendszer, amely lehetévé teszi a hatékony

allampolgari részvételt a dontéshozatalban;

e gazdasagi rendszer, mely képes terméktobbletet
és muszaki ismereteket ondlldan és fenntarthato
modon eldallitani

e szocialis rendszer, amely tiszteletben tartja az
okoldgiai alapok meg6rzésének kotelezettségét

e technoldgiai rendszer, amely 4j megoldasi lehe-
toségeket keres

e nemzetkdzi rendszer, mely a kereskedelmi és
pénziigyi eljardsoknal elényben részesiti a fenn-
tarthaté mddszereket

e adminisztrativ rendszer, amely rugalmas és 6n-
korrekcidra képes.

Sajnos e felsorolasbdl az oktatds (megint) kimaradt,
holott a Bizottsagot l1étrehivé stockholmi konferen-
cia a kornyezeti problémak megoldésanak fontos
eszkozeként emlitette a nevelést.

Olyan oktatasi rendszerre van tehat sziikség, amely
megtanitja a fenntarthatosagi problémakat, és ezek
megoldasa felé mutato ismereteket tanit, a fenntart-
hatésag igényét és a felelds életvezetés képességét
kiépiti. A XXI. szazad elejének oktatasa altalaban nem
ilyen. A neveléstudomany mtvel6i késve céloztak
meg olyan jellemzéen fenntarthatésagi problémakat,
mint a tarsadalmi egyenl6tlenség, a természeti javak
pusztulasan alapul6 gazdasagi novekedés, az oktatas
és a vilaggazdasagi folyamatok kapcsolatai (Fien —
Tilbury, 1996). Ma mar a fenntarthatdsagra nevelés-
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nek kulcsszerepet kell(ene) kapnia az oktatasban. A
fenntarthatosagra nevelés nagy alakja, David W. Orr
(1992) szerint ,, A fenntarthatosagi valsag nemcsak
allandé szerepléje a koziigyeknek, hanem minden
gyakorlati cél miatt maga a koziigy”.

MELLEKLET:
Fenntarthato fejlodés tantargytematika
a tanitoképzésben (példa)

A tantargy feladata a képzés céljainak megva-
lositasaban:

A tantargy célja, hogy a félév soran a hallgatok
megismerjék a fenntarthato fejlédés elveit, felismer-
jék és megértsék a globalis kihivasokat. Elgsegitse a
kornyezettudatos magatartas kialakuldsat ill. rog-
ziilését. A gyakorlatban is ismertesse a pedagdgiai
projektmodszert.

A tantargy teljesitésének feltételei:

A foglalkozasokon val6 aktiv részvétel. A félév
teljesitéséhez sziikséges projektfeladatok elvégzése.
Csoportonként az elkészitett projekt bemutatdsa, ill.
a csoportmunkéhoz val6 egyéni hozzajarulasokbol
portfolio készitése.

A tantargy tananyagtartalma

1. modul: A projektmodszer

A félév kovetelményeinek, feladatrendszerének
megismerése. A projektmoédszer, mint pedagogiai
modszer ismertetése, a projektmddszer megjelenése
a kurzus sordn.

2. modul: A kdrnyezeti, tarsadalmi és gazdasagi
valsagok

2.1. Tudédsok a jelenlegi civilizaciénk fenntart-
hatatlansagardl, a kornyezeti valsagrol (Konrad
Lorenz, Rachel Carson, stb.)

2.2 Fenntarthatatlansag a népesség, élelmezés,
kozegészségiigy teriiletén

2.3. A gazdasag fenntarthatatlansaga (GDP és
a fenntarthat6 jolét mutatoi, jatékelméleti példak
a kooperaciodra: a fogolydilemma és a kozlegel6k
tragédidja)

2.4. A kozlekedés fenntarthatatlansaga és gazda-
sagtorzito szerepe

2.5. A kozosség(ek) szerepe a fenntarthatosag-
ban
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3. modul: A fenntarthato fejlodés fogalma

A kornyezetvédelmi politikai mozgalmak létre-
jotte, Kozds jovonk jelentés, fenntarthaté fejlédés
fogalma

4. modul: Teriilethasznalat és tajdiverzitas

A teriilethasznadlat és a foldi kapacitas-kihaszna-
las fenntarthatatlanséga: az 6koldgiai labnyom.

5. modul: A fenntarthatosag megvaldsitasi le-
hetoségei

5.1. Eletciklus-elemzés

5.2. Fogyasztéi szokasok

5.3. Kornyezettudatos Iranyitasi Rendszerek,
kornyezeti politika

5.4. A kornyezeti teljesitményértékelés, a fenn-
tarthatosagi jelentés. Az informacidhoz valo jog
kornyezeti kovetelményei.

6. modul: Projektértékelés
A projektek bemutatasa és csoportos értékelése.
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a buiza, majd aztan az arpa is.
Angol kifejezés: az (étkezési) villatol a farmig.
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Az arpa magasabb s6koncentracidt tiir a talajban, mint a buza. A mezopotamiai kultdra leleteib6l nyomon kévethetd, mint szorult vissza el8szor

Az ismert angol sz6jaték cinikusan fogalmaz: the solution of pollution is dilution - a szennyezés megoldasa a higités.
»1 see climate change as the greatest challenges facing Britain and the World in the 21st century” BBC News, 2004. januar 9.
»To believe that exponential growth may last eternally in a limited world, you must be a crazy, or, an economist”
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DR. HALBRITTER ANDRAS ALBERT
Die Voraussetzungen in Umwelt, Gesellschaft und
Wirtschaft zur Nachhaltigkeit

Die Verstirkung, Erhaltung der bekannten Formen in Natur und Kultur fiir die kommenden Vélker griindet
zu einem wesentlichen Teil auf die Aneignung von Lehre und darin enthalten auch der Nachhaltigkeit und
deren Voraussetzungen. Die Ausbildung und Verstarkung der erforderlichen Attitiiden, Verhaltensmuster
(z.B. Selbstbewusstsein), Kompetenzen kann jedoch auch hier nur grundsatzlich organisierte Kenntnisse
zur Schaffung einer nachhaltigen Zivilization vermitteln. In unserer naturwissenschaftlichen Lehre ist
trotz kontinuierlichem Abbau und Rollenverfall dafiir zu sorgen, dass zumindest die Intelligenz klar das
Kennzeichen des Treibhauseftekts und des Ozonloches unterscheidet, den Inhalt hinter dem Ausdruck
Globalisation kennt. Dennoch soll nachhaltiger Unterricht vor allem zunachst auf das Leben vorbereiten,
die Begriindung der zu erwartenden Fragen zur Nachhaltigkeit in den individuellen Lebensverlaufen und
unterschiedlichen Arbeitspldtzen (z.B. verantwortungsbewusstes Einkaufen, gefihrliche Stoffe, Klimaschutz,
gesunde und familienfreundliche Arbeitsplitze, unternehmerische Verantwortungsiibernahme) miissen
noch in den Schulen erscheinen. Diese Studie ist bemiiht, unter den Voraussetzungen der Nachhaltigkeit
in Umwelt, Gesellschaft und Wirtschaft Wissensmaterial in unterrichtbarer Menge zusammenzustellen.
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KOVATS-NEMETH MARIA - LAMPERT BALINT

Az Erdopedagdgia projekt elmélete és gyakorlata

Az Apdczai Csere Janos Tanitoképzd Féiskolan a
Ravazdi Erdészettel egyiittmtikodve megkezd6dott
az Erd6pedagogiai projekt elméleti és gyakorla-
ti megvaldsitasa. Az erddpedagdgia projekt célja a
kornyezettudatos életvezetésre valo felkészités koz-
vetlen tapasztalatszerzéssel, valdésdgos élethelyze-
tek gyakoroltatdsdval. Az erdépedagdgia projekt
életmoddstratégia:

o egyrészt olyan alternativ tanitasi-tanulasi komplex
tevékenységre és tevékenykedtetésre nyujt mintat,
mely eldsegiti a kozoktatas kornyezeti neveléssel
kapcsolatos tanoérai és tandran kiviili tevékenység-
rendszerének megszervezését, megvaldsitasat;

« masrészt a felsdoktatdsban a gradualis, posztgradu-
alis képzésben, illet ve tovabbképzésben felkésziti a
pedagogusjelolteket, pedagdgusokat, erdémérno-
koket, vadgazdakat, természetvédelmi mérnokoket
egy iskolan kiviili komplex tevékenységorientalt
tanitasi-tanuldsi folyamat megvaldsitasara projekt-
mddszerrel, s kidolgozott tartalmi modulokkal. A
tartalmi modulok mintéul szolgalnak a pedagogiai
gyakorlatban, mint egy ,vezérkonyv”.

Az Erdopedagogia projekt elméleti
koncepciodja

Az erdbpedagogia elmélet és gyakorlat egysége,
ugyanakkor mdsfél évtizedes multja a ravazdi Er-
dészeti Erdei Iskolai Oktatokozpontban biztositja a
kutatdst, s modellként szolgdl az iskolafejlesztésre.

gmbertarsa,
onmagam

HARMONIA

%&* )és”“feiki j

Forras: Kovatsné Németh Maria
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Az 1996-ban inditott projekt elmeéleti koncepcidja a
Lharméniaelmélet”. A személyiségfejlesztd program
alapelve, hogy a testi-lelki egészség, a viselkedéskultu-
ra, a kornyezetkultura komplex tevékenységrendsze-
rével formalja az egyén harmonikus fejlédését, hogy
kialakitsa az egyénben a harmoniara valo torekvést.

A ,harméniaelmélet” célja a kornyezettudatos ma-
gatartds, a kornyezettudatos életvitel kialakitdsa. Ez a
magatartas feltételezi az egyén harmonikus viszonyat
onmagahoz, amelynek alapja a testi-lelki egészség; az
egyén harmonikus viszonyat embertarsaihoz, mely-
nek fejlesztését az helyidentitas-viselkedéskultura se-
giti el6. Az egyén harmonikus viszonyat a természet-
hez a kdrnyezetkultura alapvetd ismeretei nyujtasaval
valdsitja meg. Az Erdépedagogia projekt megvaldsu-
lasanak elsGdleges szintere a természet, az erdd.

Az Erdépedagdgia cél- és feladatrendszerét a
»harmoéniaelmélet” fogalmazza meg. A megvalosi-
tas alapveté moddszere a projektmodszer, eredmé-
nye mindig egy produktum.

Erdopedagogia

/ \

ELMELET GYAKORLAT

KUTATA g~ S5 O] AFEJLESZTES
s ——

| CELCSOPORT: KOZOKTATAS - FELSOOKTATAS - LAKOSSAG

Forras: Kovatsné Németh Maria

Az Erd6pedagogia gyakorlat, mert az 4j tantar-
gyakon atnyulé tananyagtartalom mintat nyujt.

Kutatds, mert az erdei iskolaztatas soran a haté-
konysag- és hatasvizsgalatokkal bizonyitja a projekt
eredményességét a kornyezettudatos szemléletfor-
malasban; kutatds, mert valdsagos terepet biztosit
a kiilonboz6 6koldgiai, pedagdgiai vizsgalatoknak.
Az Erdépedagoégia projekt iskolafejlesztés, mert j
tanulas kornyezetben valdsul meg, mely kivaléan
segiti a kozoktatas kornyezettudatos tevékenységé-
nek gazdagitasat.
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ELMELET

GYAKORLAT

>

> munkaltaté modszerek

Y

Y

KUTATAS

ISKOLAFEJLESZTES — > tanuldsi kornyezet

cél- és feladatrendszer
oktatdsi stratégia

integralt tananyagtartalom

hatékonysag, hatasvizsgalatok

Az Erdopedagogia projekt moduljai

Az integralt ismereteket tartalmazé erdépedagégia
projekt tartalma gyakorlatorientalt. Olyan komplex
témakoroket tartalmaz, amelyek a valdsagban elva-
laszthatatlanok, szerves egységet alkotnak, tartal-
mukat mégis konkrétan meg kell hatdrozni. Hirom
t6 modulja: Erdé és természet, Kornyezet és egészség,
Helyidentitas-viselkedéskultiira.

Az elsajatitand6o modulok elsd csoportja a termé-
szetismeret, kornyezetismeret, a foldrajz, a torté-
nelem, az irodalom, a fizika, a kémia, a muvészet,
informatika tantargyi koncentracidjat; a mdsodik
témakor az egészségtan, a bioldgia, a testnevelés, a
technika és életvitel; a harmadik témakér a honis-
meret, az etika, a miivészet, a népszokasok, a tanc
és drama ismeretvilagat integralja.

Az ismeretszerzés folyamata minden esetben a
tanul6 konkrét tapasztalatszerzésén, 6nall6é vagy
csoportos élményt biztosito tevékenységrendsze-
rén alapul. A megismerési folyamatban kiemelten
kezeljiik a tanuldi receptivitas, a reproduktivitas
lehet8ségét, a felfedezd, heurisztikus tevékenységet
s a kutato jellegti munkat.

Az Erdépedagégia projekt helyszine, terepe egy uij
tanuldsi kornyezet, az erddé. Az erdd olyan sajatos
szintér, ahol nem lehet révid tavon gondolkozni,
tervezni, nem lehet latvanyos gyors anyagi hasznot,
eredményt produkalni, éppugy, mint a nevelésben.

Az Erddpedagdgia moduljainak feldolgozdsa projektek-
ben torténik, melynek megvalésitasahoz, kivitelezéséhez
ahatodik és hetedik fejezetben nyujtunk részletes peda-
gogiai elméleti alapokat és gyakorlati megoldasokat.

Az Erdbépedagdgia projekt gyakorlati megvaldsi-
tasahoz részletesen kozoljiik a modulok 6 célkitii-
zéseit, azok tartalmat, az alkalmazandé moédszere-
ket, s a mddszerekkel kivitelezhetd tevékenységeket,
teladatokat.
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Minden modul el6tt Osszefoglaljuk azokat a
problémadkat, melyek alapul szolgélhatnak a helyi
(lokalis) problémak megfogalmazasahoz. Ezzel is
segiteni kivanjuk az Erdépedagégia projekt, mint
minta helyi adaptdcidjat, s nem utolsésorban a pro-
jekttevékenység céltudatos tervezését, megvalosita-
sat. Hangsulyozzuk, hogy projekt nincs probléma-
meghatarozas nélkil. Az altalunk megfogalmazott
problémakat a résztvevok (didkok, hallgatok, fel-
néttek) részvételével kozosen kell konkretizalni,
ezzel is el6segitve személyes tapasztalataik, ismere-
teik megvitatdsat; a valodi probléma meglattatdsat.

Az Erdépedagogia projekt feldolgozasa

modulokban

1. Az erddpedagogia projekt ,,Erdd és természet”
modulja (11 éra)

2. Az erdépedagdgia projekt ,, Kornyezet és egész-
ség” modulja (6 6ra)

3. Az erdépedagdgia projekt ,,Helyidentitas és vi-
selkedés” modulja (6 dra)

A modulok feldolgozasa Kovats-Németh Maria:
Erdépedagdgiatdl a kornyezetpedagdgidig (2010)
és az ErdOpedagogia kotetekre épiil.
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Az Erdépedagogia projekt moduljai és alprojektjei

Forrds: Kovdts-Németh Mdria 2010
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1. Az Erdépedagodgia projekt ,,Erdo és természet” modul

Globalis kihivds:

»A erd6 beszélt hozzam, mert az erd6 beszél ahhoz, aki ismeri: jeleket ad, iizen, kitarja magat, csak meg
kell érteni. De ahhoz, hogy érthessiik, ismerniink kell fait, bokrait, fiiveit, viragait, gombait, allatait, s

a sok szint, hangot, az allatok mozgasat, életrendjét, természetét, az erdd minden lakédjanak 6rok, 6si
torvényeit. Csak ez a tudas hozza kozel az embert az erd6hoz, és ha ilyen jo baratsagban vannak, akkor
aztan szivesen veszik egymast.” (Fekete Istvan fiiveskonyve)

Az okologiai, erd6- és vadgazdalkodasi ismeretek hidnya, az erd6gazdalkodas téves megitélése.

1. Az ,Erdé és természet” modul egységei

1.1. Erdopedagdgia projekt, mint életmodstratégia (1 ora)
Probléma- és célmeghatarozas:

« Kornyezettudatos magatartas hianya — megoldasok keresése.

« Onmagammal, embertérsakkal és természettel val6 harmonia hidnya.

A probléma megoldasat segitd tartalmak Modszerek Tevékenységek/feladatok

Erddpedagdgia projekt célja, tartalma, hangos gondolkodas | Csoportmunkaban gytijtsék 6ssze azokat az érté-

Harmonia-elmélet, az Erdépedagogia o keket, amelyek a természetismerethez, az ember-

projekt témateriiletei adatgyiijtés tarsakhoz valé magatartdshoz és az 6nismerethez

elemzés sziikségesek!
Kulc/ss.zavak:. Erdépedagdgia, oktatési o Osszehasonlitas: Hasonlitsék 6ssze az Erddpedago-
stratégia, projekt, értékelés . . . .
o gia projetk moduljainak tartalmat!

tanulasi kornyezet, . "

projekt/produktum dsszehasonlitas Probaljak elhelyezni a sajat alprojektjiiket az egyik
modulba! Indokoljak dontésiiket! Mondjak el,
milyen nehézséget tapasztaltak a modul kivalaszta-
sandl!

1.2. Erdei 6koszisztémak (2 ora)

Probléma- és célmeghatarozas:

o Kevésbé ismertek azok a torvényszertiségek, melyek mentén az élet szervezddik a Foldon.
« Hidnyosak az ismeretek az él6lények kozotti kapcsolatokrol.

A probléma megoldasat segito tartalmak Moédszerek Tevékenységek/feladatok

Okoldgia, 6koszisztéma alapfogalmai fogalmi térkép Fogalomhal¢ készitése: 6koldgia, 6koszisztéma

A novényi életciklus e Okolégiai kislexikon készitése: ( interneten) gytijtott
adatgyjtés, e Al A

Alkalmazkodas képek, dbrak, animaciok kiegészitd felhasznalasaval

Fajok kézotti (interspecifikus) kutatas, a kovcftkezo fogalme}krol: adap‘faao, akkomodacu?,

adaptiv konvergencia, tolerancia, fenotipus, fenotipusos
kapcsolatok alkotas

plaszticitas, okotipus, klin, adaptiv stratégia
Kulcsszavak: 6koldgia,

6koszisztéma, novényi életciklus,
adaptacio, interspecifikus kapcsolatok

Gytijtemények készitése: termésgylijtemény a ter-
mések terjesztési modja alapjan; fototar készitése
Raunkier-féle névényi életformdkrol a 8. abra felhasz-
nalasaval; fototar készitése a szakirodalomban szerepld
interspecifikus kapcsolatokrol

Oktatoposzterek készitése: a tolgyfa életciklusanak
bemutatdsa; alkalmazkodasi formdk bemutatdsa; az
interspecifikus kapcsolatok bemutatésa

Terepgyakorlat: Kijelolt erdei mintateriilet él6vilaga-
nak meghatarozasa, az él6lények kozotti kapcsolatok
feltdrasa
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1.3. Erdégazdalkodas (2 ora)

Probléma- és célmeghatarozas:

« Hidnyos és sok esetben téves ismeretek az erdégazdalkodasrol.
o A média, természetvédok altal kozvetitett téves informaciok hatasara az erdészeket munkdjat

rosszul/negativan itélik meg.

A probléma megoldasat segit6 tartalmak

Moédszerek

Tevékenységek/feladatok

Solymos Rezs6: Erd6 és ember: altala-
nos erdégazdasagi ismeretek

Nemzeti Erdéstratégia: a hazai erdé-
gazdalkodds megismerése

A regionalis erddgazdalkodas jellemz6i

Kulcsszavak: erdd, erdtorvény, erds-
gazdalkodads, erddstiltség, erdéfelujitas,
erdénevelés, véghasznalat, az erdd
harmas funkcidja

beszélgetés, vita
drama/szituacios
jatékok

interju

alkotas

Beszélgetés, vita: Az erd6 harmas funkcidja, prioritasok
meghatarozasa; GyUjtsék ossze az erdei kikapcsolodas és a
természetvédelmi szempontok érvényesitése miatt kialaku-
16 konfliktusokat, vitassak meg a lehetéses megoldasokat!;
Hogyan lehetne népszertisiteni az erdében torténd, rekre-
aciot?

Drama/szituacids jatékok: Jatsszak el az erd6 harmas funk-
cidjanak érvényesiilése egy elképzelt telepiilés erdejében!
Interju: Készitsen erdémérnokkel, erdésszel, erdészeti
igazgatéval - hatdrozzak meg az interju lehetséges témait!
[rjon cikket erd8gazdélkodas a gyakorlatban cimmel.
Alkotas: Készitsen oktatoposzterek készitése: hazank erdé-
szeti tdjai; erdészeti munkélatok; hazank erdésiiltsége, az
erdé harmas funkcidja; az erd6 és az ember; a fa teljesit-
ményeinek (O, termelés, CO, elvonas, parologtatas stb.)
bemutatasa

Alkotas:Készitsen kiadvanyt: informacids anyag a fahasz-

nalat népszerusitésérdl, leporell6 jellegu, kétoldalas A/4-es
méretd.

1.4. Erdészettorténet és vadgazdalkodas (2 ora)

Probléma- és célmeghatarozas:

« Vadgazdalkodasi ismertek hianyosak, az ,,igazi” vaddsszal szemben ambivelnes/negativ attitlidokkel

rendelkeznek.

» A média torzitott képet mutat be a vadaszokrol.

A Ravazdi Erdészet Erdészettorténeti
gyljteményének tarlatvezetéssel egybe-
kotott megtekintése

Kulcsszavak: erd6hasznalat, erdégaz-
dalkodas, tartamossag, erdérendtartas,
erdémester, erd60r, vadaszat, vadgaz-
dalkodas, trofea, nagyvad, aprévad,
vadaszetika

A probléma megoldasat segit6 tartalmak Modszerek Tevékenységek/feladatok
Az erd6hasznalattd] a tartamos er- tarlatvezetés Beszélgetés, vita: sziikség van-e napjainkban a vaddszatra?;
dégazdalkodasig, a Ravazdi Erdészet . mitél lesz valaki ,,igazi” vadasz?

o . ot szakirodalom- ot o o oo .
torténete, hazank erdésiiltségének Békés Sandor vadaszetikai alapelveinek értelmezése.
valtozasai, vadgazdalkodas, tréfeak elemzés Tréfeak, tréfeak részei, trofedk értékelésérdl altalanossag-

beszélgetés, vita
megfigyelés
mérés
vizsgalat
tervezés
drama,

szituacios jaték

ban

Tarlatvezetési terv készitése: a gytjtemény egyes szakasza-
ihoz,

Tematikus gyijtemény fejlesztési terv készitése: témak:
erdészettorténet, vadaszat, erdégazdalkodas, fafeldolgozas,
erdé melléktermékei

Gyerekeknek sz6l6 dramajaték tervezése, mely a vadasz ha-
gyomanyok és/vagy vadaszetika megértését segiti.
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1.5. Tanosvények (2 ora)
Probléma- és célmeghatarozas:

o Alacsony a természetben kirandulok szama - az érdeklédést, az ismeretek novelheti a tandsvények

1étesitése
A probléma megoldasat segit6 tartalmak Modszerek Tevékenységek/feladatok
Tanosvények létesitésének szabalyai, a tervezés Tematikus tandsvény terv készitése: valaszthat6 téma alap-
turavezetés modszerei alkotasok jan egy tematikus tansovény tervének elkészitése: gyogyno-
A Magyalos tandsvényen a tantirazas (térképkészités vény tandsvény, madarvédelmi tanosv., erdégazdalkodas
eszkoztara gytlijtemény készitése) tanosv., tajvédelmi tanosv.
z . I3 tantl,lra e r r re r I3 .
Kulcsszavak: tandsvény, tematikus és . Gytijtemény készitése: tanturan alkalmazhatd természetis-
természetismereti tandsvény, tajékoz- megfigyelés mereti jatékokrdl; terepi vizsgalatokrol, a természetben tor-
tatotdbla, természeti és kulturtorténeti gytjtés ténd tanuldst segité eszkozokrél - a gytjtemény képekkel,
értékek, tantdra, természetismereti vizsgilat abrakkal kiegészitett
jaték, természetélmény
jaték Terepgyakorlat: tantiira a Magyalos tandsvényen

1.6. Komposztalas — hulladékkezelés

Probléma- és célmeghatarozas:

(2 6ra)

» Kornyezetszennyezés — a komposztalas hozzajarul a hulladék csokkentéséhez, ujrahasznositasahoz

A probléma megoldasat segit6 tartalmak Modszerek Tevékenységek/feladatok
Az erdében megfigyelhet6 ciklikus fo- tira Az erdei tura keretében az avar részeinek, bomlasanak,
lyamatok és jellemz6ik; az avar részei, tervezés szerepének megismerése (része lehet a tanttiranak); egy m-
lebomlasa, szerepe az erdd élévilaga- k6d6 komposztald vizsgalata
ban; hulladékkezeles, hulladékhasz- kutatds Otthoni vagy erdei iskolai komposztdlds megtervezése.
nélat — kornyezetiink és egészségiink N . o . . .
, . interju Interji vagy kozvélemény kutatas: a lakossdg, hallgatok
védelme; komposztalas . » o 14
alkotés hulladékkezelési gyakorlatarol, komposztalasrol
Kulcsszavak: lebont6 folyamatok, Oktatoposzter készitése: a szelektiv hulladékgytjtésrol,
verseny a komposztalas 1épéseirdl, a komposztalhat6 és nem kom-

lebonto szervezetek, lebomlas, kom-
poszt, komposztalas, prizma és silo
komposztalo

posztalhaté anyagokrdl, leporello széréanyag tervezése
a hulladék csokkentésének lehet8ségeirdl

Digitalis tananyag készitése a komposztaldsrol, internetrsl
letolthet méretii legyen
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2. Erdopedagogia ,,Kornyezet és egészség” modul

Globadlis kihivds:

A Termelj, fogyassz, cseréld vijra” propaganda tudomdnyos modszerekkel valdsitia meg a tomegszuggesz-
tiot, és az emberek manipuldldsat. A nagyipar tonkreteszi a kézmiiipart, kisvillalkozdkat, az életvitelt a
nagyvillalkozdk dltal diktdlt divat irdnyitja.

2. A ,Kornyezet és egészség” modul egységei

2.1. Eletméd 1. (2 6ra)
Probléma- és célmeghatarozas:

o Az elméleti ismeretek és a gyakorlati viselkedés ellentmondasai

feltételrendszere; kornyezet és egész-
ség, civilizacids drtalmak, testi és lelki

A probléma megoldasat segito tartalmak Moédszerek Tevékenységek/feladatok
Eletméd 1. hangos gondolkodas, | Hangos gondolkodas: Péros munkaban beszéljék meg
A lakossag egészségi allapota, veszé- .y életviteli szokasaikat.

y L ] fogalomtérkép
lyeztetettsége, az egészség fogalmdnak Fogalomtérkép: Készitsenek fogalomtérképet a karos szo-
valtozasai, az egészséges életmadd gylijtés kasokrol!

beszélgetés, vita,

Gytijtés: Csoportmunkéban gyujtsék Ossze, vitassak meg,
mi szamit kdros szokdsnak; illetve mi szamit helyes életvi-

egészség, a szokasok, helyes taplalko- otletborze . R
O T ; i telnek; milyen a jé napirend?
z4s, mozgds, pihenés szerepe az egész- 16 . ; ) ) . ) )
ség megbrzésében naplovezetes Nagl?vezetes: Vezessen naplot szabadidds tevékenysé-
Kulcsszavak: egészség, egészséges gerdl!
életmad, életvitel, civilizdcids artalmak, Taplalékpiramis készitése
idémérleg Produktum: receptkényv
Kiegészit6 foglalkozas: siités - f6zés az erdei iskoldban
2.2. Eletméd 2. (2 éra)
Probléma- és célmeghatarozas:
o ,Tradicié leromboldsa”
A probléma megoldasat segitd tartalmak Modszerek Tevékenységek/feladatok
Eletméd 2. terepgyakorlat Interja: Falusi porta meglatogatasa, interju készitése szo-
Falusi porta tanulményozésa; a s kasokrol, allattartasrol, kertmtvelésrél, étkezési szokasaik-
. . (1 interju 1 Tzl q s . . .
hagyomaényos életmod jellemz6inek r6l, hétkoznapokrol, iinnepi szokdsokrol
megismerése, tanulsagok Osszegytjtése, kutatas
felhasznalasi lehetdségeik napjainkban, adateviiités Produktum: fényképalbum a terepi kutatdsrol.
hagyomaényos életmod jelenségeinek gy A tapasztalatok szoveges értékelése; akkor és ma; hogyan
Osszehasonlitasa a sajat életmoddal. megfigyelés lehet a régi korok bolcsességét tjrateremteni a mai vilag
Kiegészit6 foglalkozasok: népi kis- o szamara?
. 1 - beszélgetés
mesterségek: kisel6adasok, tanulmanyi
kirandulds vita Cikk irasa: a vizsgalt témak eredményeinek révid
Kulcsszavak: hagyomany, szokasok, , Osszegzése
&Y ¥ alkotas &

életvitel
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2.3. Gyogynovény (2 ora)
Probléma- és célmeghatarozas:

o A természetes gyogymodok - a gydgynovények alkalmazasanak korszertitlennek, divatjamultnak

tekintése

A probléma megoldasat segit6 tartalmak Modszerek Tevékenységek/feladatok

Gyogynovények gytjtés, Terepgyakorlat, gytijtés: gyogynovények gytjtése, lehetsé-

Népi gyogydszat, gydgynovények szakirodalmi elemzés | 55 tantudra keretében is

hagyomadnyos alkalmazasa, a gyégyno-

vények reneszénsza, a gyogynévények rendszerezés Produktum: fiiveskonyv lfészitése kii"lénféle. témdaknak

gytjtésének, felhasznaldsanak ismeretei alkotds megfelel6en: egy adott teriilet gyégyndvényeinek bemu-
. . e . tatdsa; meghatarozott betegségekre valé gyogynovények

Természetpatika: gytjtemények ké- . o P D . by

bemutatas (pl. emésztést segitd, szivproblémak, sebgyogyitas); tavasz,

szitése csoportokban; minden csoport
masfajta szempontd gyujtés végez
Kiegészit6 foglalkozas: Gyijtott
gyogynovényekbdl tea készitése, illat-
parndk, kenyérsiités, bogracsozas
Kulcsszavak: népi gyogymodok,
gyogynovény, gyogyhatds, felhasznds

nyar, 6sz, tél gyogynovényei; gyogy- és fliszernovények; er-
dei patika: az erdd gydgynovényei

Digitalis tananyag készitése: a fiiveskonyvek digitalis for-
maban val6 elkészitése

3. Erdopedagogia ,,Helyidentitas-viselkedéskultira” modul

Globalis kihivds: ,Az a tévhit, miszerint az ember akaratlagosan az értelem erejével teljesen Gj kultdarat
tud a semmibdl felépiteni, arra a teljesen elhibazott kovetkeztetésre vezethet, hogy az el6dok kulturajat
porig kell rombolni, az 4j racionalis médon valé létrehozasa érdekében. Ha ezt meg akarnank tenni, a
cro-magnoni embernél kellene tjrakezdeni”

3. A ,,Helyidentitas-viselkedéskultira” modul egységei

3.1. El6deink tanosvény (2 ora)
Probléma- és célmeghatarozas:

o Ertékképvislet, kozjoért valo cselekvés héttérbe szoruldsa, az altruista magatartds hidnya

Vaszary Erné - Imre hegyi millenniu-
mi emlékm, Erdészeti emlékmi

Mészéros Karoly - iskolateremtd, felta-
1416, Nemzeti Erdéstratégia

Tudésok és koruk kihivasai,

jeles szakemberek — kapcsol6dé jeles
napok - z6ld napok

Kulcsszavak: el6dok tisztelete,
telelésség, kitartds

A probléma megoldasat segito tartalmak Modszerek Tevékenységek/feladatok
Elédeink tandsvény kimunkélasa: beszélgetés Beszélgetés az el6d6k megbecsiilésérdl; ki szamit tisztelet-
Kitaibel P4l - florasztika vita reméltonak.
Herman Ott6 — Madarak és Fak Napja . (e g

] ) . o dokumentum- Tervezzen tanGsvényt a természeti és kultartorténeti érté-
Kadn Kdroly - 1935. évi Az erdérdl és ) keinket feltdro, 6vo tuddsok, személyiségek munkdssags-
természetvédelemrdl szo6l6 tv. feldolgozas nak bemutatasarol.
Strébel Sdndor - a Ravazdi Erdészet tervezés
megteremtése .y Produktum: tandsvényposzter

gyujtes
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3.2. Vilagorokségeink (2 ora)
Probléma- és célmeghatarozas:

* »A hazaszeretet dpoldsa az ember méltésaga.” (Németh LdszIo)

Pannonhalmi Féapatsag

Kulcsszavak: kulturdlis és természeti
orokség, vilagorokség, nemzeti parkok

A probléma megoldasat segito tartalmak Moédszerek Tevékenységek/feladatok
Vilagorokségeink fogalomtérkép Készitsen fogalomtérképet a természeti értékeinkrol!
Hazank természeti és kultartorténeti elemzés
értékei; Készitsen fogalomtérképet a kulturdlis értékeinkrol!

A Vilagorokség, mint kiemelt ka- bemutats L, i L
s 4l . Tonti Csoportokban készitsenek strukturdlt fogalomtérképet!

tegoria, a Vilagorokség Egyezmény beszélgetés
feldolgozasa, . s i . -

g ] ) vita Produktum: digitalis tananyag készitése a valasztott régi
A régi6 Vilagorokségei: ot vilagorokségeirél
Fert6-Hansag Nemzeti Park atkotas

tervezés Valaszthato feladat: programterv készitése gyalogos, ke-

rékparos, buszos vagy autds taradtvonalrdl a ,Vendégvars”
kétet alapjan

3.3.Kulturtorténeti értékek: (2 ora)

Probléma- és célmeghatarozas:

o A helyidentitas, tdjidentitas kérdéskore nem preferalt téma.

millenniumi és millecentendriumi
erdészeti emlékmuivek - torténetiik
megismerése felfedezd tura keretében

Nemzeti Parkok
Kulcsszavak: egyedi érték, helyi érték

A probléma megoldasat segit6 tartalmak Modszerek Tevékenységek/feladatok
Kultartorténeti értékek: hangos gondolkodas | Hangos gondolkodas: A helyidentitds fogalmanak
Ravazd kulturtorténeti emlékeinek - felfedezés feltarasa.

Villebald, Solymos kilato,
, , tervezés Produktum: turavezet6 fiizet készitése Ravazd kultartorté-
1V. Béla kaut, . o 1 .
o thra neti emlékeib6l, mely tartalmaz térképes segédletet,
Pannonhalmi Apdtsdg, utvonalleirdsokat és fotokat is.
Imre herceg emlékmt, alkotas

Gytijtés: a lakohely és lakokornyezet természeti
és kulturalis értékeinek

Osszefoglalva: Az Erdépedagdgia projekt célja a kornyezettudatos életvezetésre vald felkészités kozvet-
len tapasztalatszerzéssel, valosagos élethelyzetek gyakoroltatdsaval. A komplex témakoroket feldolgozd
projekt tartalma gyakorlatorientalt. A modulok feldolgozasa projektmddszerrel torténik.

A Kornyezet és egészség modul lehetGségeket biztosit a szabadidé helyes, eltoltésére; elGsegiti az
egészségseg taplalkozasi szokasok kialakuldsat; az érzelmi és akarati tulajdonsagok ,,edzését”; a kulturalt
viselkedés normdinak betartasat, gyakoroltatasat.

A problémak megoldasahoz 6sszeallitott feladatcsoportok olyan feladatokat tartalmaznak, melyek se-
gitenek az egészséges életmdd szempontjabdl lényeges ismeretek atadasaban, helyes életviteli szokasok
kialakitasaban, valamint a tobbségi tarsadalomba val6 beilleszkedésben. A feladatokon keresztiil a kii-
16nb6z6 orszagokbdl szarmazé didkok megismerhetik, megérthetik egymas kultarajat, ezéltal konnyebbé
valhat a kiilonbségek elfogadasa, mérsékl6dnek a kiilonbségekbdl fakado fesziiltségek.

Felhasznalt irodalmak:

Kovéts-Németh Maria: Erd6pedagégiatdl a kornyezetpedagogiaig. Comenius Kiad6 Pécs 2010.
Kovétsné dr. Németh Maria - Lampert Balint: Erd6pedagogia mint életmddstratégia tananyagfejlesztés.
2010 TAMOP 4.1.2.-08/1/C-2009-0009 Képz8k képzése
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KOVATS-NEMETH MARIA-LAMPERT BALINT

Waldpiadagogisches Projekt

Ziel des Waldpiadagigischen Projekts ist die Vorbereitung auf eine umwelbewusste Lebensfithrung durch
Praxisvermittlung anhand unmittelbarer Erfahrung und in echten Lebenssituationen. Der Inhalt des Pro-
jektes, welches einen komplexen Themenbereich aufarbeitet, ist praxisorientert. Der Inhalt gliedert sich
in drei Hauptmodule: Wald und Natur, Umwelt und Gesundheit, Lokale Identitit-Verhaltenskultur. Das
als Teil eines Buchkapitels vorgestellte Modul Umwelt und Gesundheit intergriert den Kenntnisstand der
Facher Gesundheitslehre, Biologie, Kopererziehung, Technik und Lebensfiihrung. Die Aufarbeitung der
Module erfolgt durch Projektmethoden.

Das Modul Umwelt und Gesundheit mochte Losungen zu Problemen bieten, welche die Zeitdauer eines
passiven Verbringens von Freizeit, die Unsicherheit, angespannte, nervose Familienatmosphire, die we-
sentlich aus dem gestorten Verlust der Eltern stammt, das Risiko spaterer chronischer Krankheiten, die
von sich in groflem Ausmafd ausbreitenden ungesunden Erndhrungsgewohnheiten und bewegungsarmer
Lebensweise stammen, erhohen. Es besteht ein Mangel an ,,Training” der emotionalen und willensbezo-
genen Eigenschaften, das Einhalten und die Routine in zivilizierten Verhaltensnormen. Der ,Verfall der
Tradition™

Zur Losung der Probleme enthalten die zusammengestellten Aufgabengruppen solche Aufgaben, die
die Weitergabe der wesentlichen Kenntnisse aus der Perspektive gesunder Lebensweise, die Gestaltung
richtiger Lebensfiihrungsgwohnheiten, die Integration in die Mehrheitsgesellschaft fordern.

Durch die Aufgaben kénnen Schiiler aus verschiedenen Landern die Kultur des Anderen kennenlernen
und verstehen. Dadurch wird die Akzeptanz von Unterschieden erleichtert und die Spannungen, die sich
aus den Unterschieden ergeben, reduziert.

Schliisselbegriffe: Waldpiddagogik, Umwelterziehung, Lebensweise, Gesundheit, Multikulturalitit, To-
leranz.
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KOCSISNE SALLO MARIA
A ,helyidentitas” fogalmanak értelmezési lehetoségei
és helye az erdopedagdgia projektben

Az erdépedagdgia projekt elméleti alapja a ,,harmo-
nia-elmélet”, amely a projekt céljat is meghatarozza,
ami a kornyezettudatos magatartds kialakitdsa. Az
erdépedagdgia projekt tartalmilag harom f6 modul-
bol épiil fel: erdd és természet, kornyezet és egészség,
helyidentitas és viselkedéskultura. A helyidentitas és
viselkedéskultira modul egyik célkit(izése a hely-
identitas tudatositasa, jelentdségének ujrafelfedezése.
(Kovéts-Németh M., 2010)

A természeti kornyezet és a lakossag kapcsola-
tanak vizsgalata fontos szerepet tolt be a lakossag
kornyezettudatos szemléletmodjanak alakitasaban.
A helyidentitds, helykotédés fogalmat a szakiro-
dalomban t6bb szempontbol vizsgéltak, ezen vizs-
galatok csoportositdsara a Scannell és Gifford altal
felallitott rendszert ismertetem az alabbiakban.

Az identitas els6sorban arra utal, hogy mit gondo-
lunk 6nmagunkroél, hogyan irjuk le az éntinket. Az
identitas tartalmazhat személyes szerepeket és tulaj-
donsagokat, tarsadalmi csoporthoz tartozast vagy ka-
tegoridkat, és a foldrajzi helyekhez valé viszonyulast.
Olyan leirasokat foglal magaba, amelyeket a személy
onmagaban hoz létre, valamint olyanokat, amelyeket
masok irnak el6 szamara. Ezen leirdsok lehetnek
részben a valos tulajdonsagok, részben a remények
és torekvések, részben olyan lehet6ségek, amelyek
megvaldsulasatol fél. (Scannell & Gifford, 2010)
Erik Erikson pszichoanalitikus szerint az identitas
kialakitasanak legfontosabb iddszaka a serdtil6kor.
Az identitaskeresés folyamatat identitaskrizisnek
nevezte, e folyamat eredménye az identitas elérése.
Az identitas kialakuldsanak sikertelenségét identi-
taskonfuzionak, az identitaskrizis nélkiil kialakult
identitast korai zarasnak és az identitaskrizisiiket
él6 fiatalokat moratériumban 1év6éknek nevezte.
(Atkinson & Hildegard et al., 2005)

A helyidentitds fogalma Proshansky 1970-es és
1980-as munkassagabol ered. Kezdetben a helyiden-
titas fogalmat zart kornyezetre alkalmazta, mint a
varosi kornyezet. Proshansky, Fabian, és Kaminoft
(1983) kiterjesztette az identitdselméleti teriiletet a
kornyezeti pszicholdgidra, és javasolta alkalmazasat
helyidentitasként ,,az én fizikai vilagban val6 szo-
cializdcidja” kapcsan. Az ,6nazonossag kialakitasa
nem korlatozodik az egyénre és a fontos masokra,
hanem kiterjed a nem kevésbé fontos targyakra és
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dolgok-ra, terekre és helyekre, ahol az identitds ala-
kult” (Proshansky et al., 1983). Kés6bbi kozlemé-
nyeiben viszont a helyidentitds fogalmat hasznalta a
természeti kornyezethez valo viszony vizsgalataban.
Bar a kutatékban tudatosult, hogy a kornyezetvé-
delmi kérdések megitélésében fontos szerepe van
az identitasnak, jelent6s kiilonbségek vannak abban,
hogyan itélik meg az identitds eredetét, az identitas
természetét és hatasat. Fogalmi zavar van a szak-
irodalomban a helyidentitashoz fiz6d6 fogalmak
értelmezésében.

Scannell és Grifford a szakirodalom sokféle megha-
tarozasanak rendszerezésére egy harom f6 alkotobol
felépitett modellt alkotott a helykotédés fogalmanak
pontos koriilirasara. A helykotédés a helyidentitas
kialakulasanak egyik feltétele, ezért a haromalkotds
modell ismertetése fontos a helyidentitas fogalmanak
megértéséhez.

Modelljikben az elsé dimenzié az alany: ki az, aki
kotédik? Milyen mértékben; kotédésének egyéni
vagy kozosségi jelege van? A mdsodik dimenziét a
pszicholdgiai folyamatok képezik: hogyan nyilvanul
meg a kotédés érzelmekben, ismeretekben és visel-
kedésben? A harmadik dimenzié a kotédés targydra
vonatkozik: mihez kotédik és milyen természetti az
a hely? A modell sematikus abraja.

A helykotédés egyéni és kozosségi szinten is je-
lentkezhet, a két fogalom atfedhet. Egyéni szinten
személyes kapcsolatot jelent az egyén és hely kozott.
Példaul a helykotédés erdsebb olyan helyszinek ese-
tén, amelyek személyes emléket idéznek, ezzel jarul-
nak hozza az énfolytonossag érzéséhez (Twigger-Ross
& Uzzell, 1996 in Scannell & Gifford, 2010).

Csoportszinten a kotédés a hellyel kapcsolatos
szimbolikus jelentést hordoz, amelyet a csoporttagok
megosztanak egymassal. A kozosségi szintt helyko-
tédést vizsgaltak kiilonbo6zd kulturak, vallasok és
nemek esetén. Michelson 1976-o0s kutatasa kimutatta,
hogy a helykot6dés olyan helyek iranyaban alakul
ki kozosségi szinten, amelyekben a kozosség sajat
kulturajat gyakorolhatja és megdrizheti.

A helykotédés lehet vallasi alapti olyan helyek ese-
tében, amelyeket a vallds szent helynek mindsitett.
Ilyen helyszinek a templomok, kapolnak, temeték
és a csodatévd forrasok. (Scannell & Gifford, 2010)

133




Boldogsag
oo 144 14 . 7
Helykotodés Biiszkeség
Szeretet
Erzelem
Kulturalis
/csoport
14 . 7
Valldsi Szemely FOlyamat Megismerés
Torténelmi
Emlékezet
Ismeret
Személyes Hely Sémak
Jelentés
Tapasztalatok Viselkedés
Erzékelés
Meérfoldkovek Kozelség fenntartasa
Szocialis Fizikai Hely ujjaépitése
Szocidlis tér Természeti
Szocialis Epitett
szimbdlum

1.dbra A helykitédés harom részbdl alkotott modellje (Schnnell L., Gifford R., 2010)

A helykot6dés pszicholdgiai folyamatai, az érzel-
mek, megismerés és viselkedés a helykotddést leird
modell masodik részét alkotjak. Tobb szakirodalmi
forras is bizonyitja, hogy a helyhez valé kotédésnek
érzelmi alapjai vannak, ezen vizsgalatok olyan embe-
rekkel késziiltek, akik kornyezeti katasztréfa, habord,
kivandorlas vagy attelepités soran elhagytak azt a
helyet, amelyhez kotédtek. Fried, 1963-ban késziilt
felmérését olyan bostoni lakok korében végezte, aki-
ket kitelepitettek varosrésziik fejlesztése érdekében.
A Kitelepitetteken a gyasz jeleit fedezte fel, és arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy egy fontos hely elvesz-
tése is okozhat gyaszfolyamatot. A helyekhez fiz6d6
érzelmek sokfélék lehetnek a szeretettdl és elégedett-
ségtol a félelemig, gytiloletig és az ambivalens érzésig.
(Manzo, 2005 in Scannell & Gifford, 2010)

Az ember - hely kapcsolatanak kognitiv elemei az
emlékek, ismeretek, jelentések és hitek kapcsolédnak
az egyénben 6nmagdaban kialakitott bels6é képhez, az
identitashoz. (Proshansky et al, 1983 in Scannell &
Gifford, 2010)

A helykotédés viselkedésben is megnyilvdnul. A vi-
selkedési formak koziil az elsé a kozelség fenntartasa.
Vizsgalata sordn az ott lakas idejének és a vissza-
koltozés érdekében tett erdfeszitések fliggvényében
allapitjak meg a helyhez valé kot6dést. A honvaggyal
kapcsolatos irodalmak az otthonuktol hossza id6re
elutazott emberek hazajutasi vagy hazalatogatasi
vagyat vizsgaljak. A vallasi zardndoklatok soran
olyan szent helyek latogatdsa a cél, amelyek egyedi
fontossaggal birnak az egyén vallasi életben.
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A helykotédés masik érdekes megnyilvanulasa a
katasztréfa sujtotta teriileteken tapasztalt régi vdros-
részek ujjaépitése iranti igény: pl. Varso belvarosa a
masodik vildghaboru utan. Mas vizsgalatokban az
eredeti lakhelyérél kitelepitett lakosok korében meg-
figyelték, hogy igyekeznek ugyanolyan kornyezetbe
letelepedni, mint az elhagyott régi. (Michelson, W,,
1976 in Scannell & Gifford, 2010)

A fizikai kornyezethez valé kotédés alapja lehet a
helytél valo fiiggeés is abban az esetben, ha a hely fizikai
jellemzéi elsddleges fontossaguak, mivel eréforrast
biztositanak az egyén céljainak megvaldsitasahoz
(Stahals & Shumaker, 1981 in Scannell & Gifford,
2010). Az egyén szamdra jelentéséggel bir6 helyek
tobbfélék lehetnek, az épitett kornyezettdl (hazak,
utcak, bizonyos kozosségi épiiletek) a természeti kor-
nyezetig (tavak, parkok, osvények, erdok és hegyek)
(Manzo, 2005). A helyidentitas Clayton értelmezése
szerint a természet befogadasa az egyén énképébe.
A természeti kornyezet részeit is tartalmazé énleirds
a természethez fiz6d6 altalanos kotédésbol ered.
(Clayton, 2003 in Scannell & Gifford, 2010).

A Stedman altal felallitott ,,helykotédés jelentés-
kozvetitési modell”-je szerint, az emberek nem a
kornyezet fizikailag érzékelhet6 elemeihez kotdd-
nek, hanem az elemek altal hordozott jelentéshez.
Véleménye szerint egy fejlett térség szimbolizalhatja
a kozosséget, egy kevésbé fejlett pedig a vadont.
(Stadman, 2003 in Scannell & Gifford, 2010)

A helykotédést befolyasold kornyezeti elemek egyi-
ke a klima. Kiilonosen akkor van jelentds hatasa,
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ha hasonlit az egyén gyermekkori kornyezetének
klimajahoz (Knez I., 2005 in Scannell & Gifford,
2010). A helykotédés jelentés kozvetitési modell-
jének értelmében képzettarsitas torténik, vagyis az
egyén azért kotédik a kornyezete multjahoz, mert
az a személyes multjat képviseli.

A Scannell & Gifford altal felallitott rendszer 6sz-
szegzéseként elmondhatd, hogy az egyén és a hely
kozott kiillonboz6 pszichologiai folyamatok sordn
megvaldosul6 kotédés sokféle lehet, vannak ersen és
kevésbé megnyilvanuld, 6sszefonodott és kiilonalld
komponensei. Az egyén és kornyezete kapcsolatanak
természete és alakuldsanak folyamata egyedi minden
egyén esetén (Scanell & Gifford, 2010).

A helykotodés szerepe az egyén életében

A helykotédés szerepének feltarasaban az els6d-
leges kérdés, hogy miért alakitanak ki az emberek
ilyen tartds fizikai kapcsolatot a kornyezetiikkel. A
helykotédés a szakirodalom szerint az alabbi szere-
peket tolti be: talélés és biztonsag, tdmasz a célok
elérésére, és idébeni vagy személyes folytonossag.
(Scanell & Giftort, 2010)

A helykot6dés kialakulasanak elsédleges oka, hogy
bizonyos helyek tobb esélyt biztositanak a tulélésre.
A természeti kornyezet fizikai tulajdonsagai bizto-
sitjak azon eréforrasokat, amelyekhez a helykotédés
viselkedésben és ismeretekben nyilvanul meg. Az
élelmet, vizet, menedéket és egyéb eréforrasokat
biztositd hely iranti helykotédés viselkedésben vald
megnyilvanulasa a kozelség meg6rzése a helyhez.
Az ismeretekben megnyilvanul6 kotédés ismérve
az er6forrasok ismerete és a jartassag az er6forrasok
helyi kitermelésében és felhasznaldsaban.

Az a nézet, hogy a helykot6dés a biztonsag iranti
pszicholégiai igény kielégitését szolgalja, rokonitha-
t6 Freud elméletével. A biztonsagérzet kialakulasa
onmagaban nem magyarazza a helykot6dés kiala-
kuldsat. A hely irant, amely tdmogatja az egyént a
céljai elérésében, szintén kotédés alakul ki. (Scanell
& Giffort, 2010) Ezen elmélet 1ényege, hogy a kot6dés
pozitiv érzelmi toltetének forrasa a célok egymas
utani teljesitése, az ismeretek a mult tapasztalataibol
szarmaznak, ami feltételezi a célok teljesithet6ségét,
a viselkedésbeli megnyilvanuldsok az ismételt hely-
hasznalatban tetten érhetdk, a hely megitélése pedig
a személyes célok fiiggvényében lehet szocialis vagy
fizikai. (Proshansky et al, 1983 in Scanell & Giffort,
2010)

Az igy kialakult helyt6l valo fiiggés a kotédés egy
olyan tipusa, amelyben az egyén azért tart értékesnek

GLOBALIS PROBLEMAK - ALTERNATIV MEGOLDASOK HATARON INNEN ES HATARON TUL

egy helyet, mert az egy bizonyos tevékenységet lehe-
tové tesz vagy arra serkent. (Jorgensen & Stedman,
2001 in Scanell & Giffort, 2010)

A helykotodés eldsegiti az onértékelési folyama-
tot, mert a kedvenc helynek énerdésité szerepe van.
(Korpela, 1989 in Scanell & Giffort, 2010) A kedvenc
helyek onértékelést erdsité szerepe a biztonsagos,
kényelmes kornyezetben nyilvanul meg, ami 6nvizs-
galatra, problémamegoldasra és a stressz enyhitésére
serkent. A kedvenc hely egy olyan biztonsagos mene-
dékhely, ahol az egyén értékelheti addig elért ered-
ményeit, és tervezheti céljai megvalositasat. (Izard
& Kobak, 1991 in Scanell & Giffort, 2010 )

A helykotédés kovetkezé szerepe, hogy folyama-
tossagot biztosit. Az én-folyamatossag egy allandd
énérzet, vagyis annak tudata, hogy a multbeli és a
jovébeni viselkedés 6ssze van kapcsolva (Robinson
& Freeman, 1954 in Scanell & Giffort, 2010).

A helykotédés idébeni folyamatossagot is bizto-
sit, kotédés alakulhat ki a gyermekkori otthonunk
irant, vagy olyan helyek irant, amelyeket tapasztalt
élmények Osszekotnek mar elhunyt személyekkel.
A helyhez kapcsolodo fontos eseményeket a helyek
megOrzik, és emlékeztetik az egyént az ott atélt él-
ményekre, ezzel megadjak a lehetdséget a jelen és a
mult torténéseinek 6sszehasonlitasara. (Twigger-Ross
and Uzzell, 1996 in Scanell & Giffort, 2010)

Kulturdlis és vallasi szempontbdl is létezhet a he-
lyek id6beni folytonossaga. Azon helyek, ahol fontos
vallasi vagy kulturalis események torténtek, fontossa
valnak a kozosség szamara. Ennek viselkedésben
jelentkezé megnyilvanulasai a vallasi zarandoklatok,
torténelmi események helyszineinek latogatasa, vagy
legendak, eposzok mesélése a hely fontossagarodl.
(Low, 1990 in Scanell & Giffort, 2010)

Scanell és Giffort munkaja rendszerbe foglalja
a helykotédéssel kapcsolatos szakirodalom meg-
hatarozasait, és attekinté képet ad a helykotédés
természetérol.

A hely és ember kapcsolatdnak részleteire kiterjed
helykotodés-vizsgalatok elGsegitik a kornyezettudatos
viselkedési formak okainak feltdrasat. A szocialis és
természeti kornyezet iranti kotddés masként befo-
lyasolhatja a kornyezettudatos viselkedést, ezért a
helykotédés vizsgalataban is fontos kiilon vizsgalni
Oket.

Helyidentitas alprojekt
A probléma: A globalizacié hatasara a civiliza-
ciok uniformizalddnak, feledésbe meriilnek a he-

lyi értékek, igy az emberek élete sivarabb lesz. A
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helyidentitas alprojekt az Erdépedagogia projekt
keretében valosul meg a Erdészeti Erdei Iskolai Ok-
tatokozpontban, Ravazdon. A bemutatott projekt
résztvevéi a NYME Apaczai Csere Janos Kar hallgatoi,
id6tartalma 4 nap.

Az alprojekt célja: elésegiteni a hallgatok hely-
identitasat a ravazdi természeti kornyezet és népi
kulturajanak megismertetésével, és raébreszteni a
hallgatékat a helyi kozosség értékére.

Az els6 nap a hallgatok egyénileg érkeznek a Er-
dészeti Erdei Iskolai Oktatokozpontba, a hazirend
ismertetése utan elfoglaljak a szallast. Az els6 fogla-
kozast ismerkedési jatékkal kezdjiik, amit csoportala-
kitas kovet; 1étszamtol fiiggden 4-5 £6s csoportokat
alakitunk ki. Az alprojekt els6 tematikus foglakozasan
a hallgatok csoportban fogalmi térképet készitenek az
identitas, sztil6fold, természet fogalmak koré. Majd
az elkészitett fogalmi térképen el6fordulé fogalmakat
rendszerezik strukturalt fogalmi térképpé.

A délutan egy vetélkeddvel kezd6dik, amelynek 1é-
nyege Ravazd kultrtorténetileg fontos helyszineinek
felkeresése csoportosan, fénykép alapjan, és a meg-

]

1. kép Szent Villebald kereszt ( foté: Lampert B.)

talalt helyszinen bizonyité csoportkép készitése. Az
a csapat nyeri a vetélked6t, amely gyorsabban végez
a feladattal. Az 6nall6 felfedezést egy kulturtorténeti
séta koveti, amelynek célja a falu torténetének, népi
kulturdjanak megismerése. A séta soran meglato-
gatjuk a tajhazat és megtekintiink egy falusi portat.

A maisodik napot Ravazd természeti adottsagai-
nak megismerésével kezdjiik, térképes tajokologiai
vizsgalat segitségével, kiillonb6z6 mezdégazdasagi

s

A forrasrdl sz elsé irdsos emlités Anonymus Kro-
nikdjdban van, itt mint Sabaria forrds szerepel,
1240-ben 1V. Béla oklevelében mint szent forrds,
Pannonia forrdsa szerepel. A forrdst az elsé irdsos
forrdsok Szent Villebald templommal egyiitt emlitik.
A Villebald templomot I1. Paschalis pdpa 1102-ben
kiadott oklevelében emlitik elészor, ebben az okle-
vélben megerdsiti a pdapa Szent Istvan adomdnyait
a bencés monostornak ,név szerint Szent Mdrton
egyhazat Sabariaban, és a Szent Wilibald egyhdzat”
A templomrél egyetlen képi abrazolds maradt fenn
egy 17. szdazadi Szent Marton hegyét dbrdazold famet-
szeten. Ez a templom a legkeletibb hely, amit Szent

2.-3. kép Villebald kereszt és a templom alaprajza napjainkban, 1V. Bdla kut (foté Lampert B.)

Villebald tiszteletére szenteltek. 1595-ben a torokok
elpusztitottdk a Szent Mdrton hegyi apdtsagot és
Ravazdot is két templomdval. A torok idok utdn a
hitélet ismét virdgzasnak indul, évente zdszlés kor-
meneteket tartanak a Szent Villebald templomnal, a
szent névnapjat kovetd vasarnapon. A 18. szdzadban
tobb forrds emliti , hogy a Szent Villebald templom
mellett remeteség miikodott. I1. Jozsef csdszdr rend-
feloszlato rendelete megpecsételte a templom sorsdt,
Rémer Floris romos dallapotban latta a templomot,
majd a bencés rend visszadllitdsa utan a megmaradt
épiiletrészeket elhordtdk az 1ij pannonhalmi konyvtar
épitéséhez. (S6lymos Sz., 2000)

By AT
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muvelési agak természetességének kiértékelését és
a tajfoltok eloszlasanak szazalékos kiszamitasat vé-
gezziik csoportonként 1 km? teriileten. Délutan a
térképezési feladat helyszineinek terepszemléje ko-
vetkezik, és ismerkedés a természeti kornyezettel a
Rekettyés-tetdre tett tdra soran.

A harmadik napon a lakossag és a mult értéke-
inek megismerése a célunk. Paros feladatként he-
lyi nyugdijasokkal készitenek interjut a hallgatok.
Az interjuhoz kérdéssort dolgozunk ki. Fontosabb
kérdéskorok: a falu megélhetése a multban, milyen
alkalmakkor segitettek egymadsnak, visszatekintve
mire biiszkék.

Délutan az interjukat bemutatjak a tobbi csoport-
nak. Esti programként egyéni csaladfa 6sszeallitasa,
helyszinekkel és mesterségekkel.

Az utols6 napon killonb6z6 népi mesterségek (va-
lyoghdazépités, zsupfedés, kosarfonas) megismerése,
szakemberek segitségével, majd tajjellegti ételek ké-
szitése pl. beré, krumplipogacsa, baratfiile.

L A
4. kép A tiira sordn megtanuljuk a novényhatdrozo
haszndlatat; (fotd: Lampert B.)

Az alprojekt zarasaként csoportmunkdéban Radnoti
Miklds Eréltetett menet cimi verse alapjan hasonld
verset, vagy posztert készitenek, amit egymdsnak
bemutatnak.

5. kép Csoportos beszdmol6 az erdei iskola foglalkoztatéjdban (Foté: Lampert B.)
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KOCSISNE SALLO MARIA

Lokale Identitat

Fiir den Begrift der lokalen Identitit ist eine enge Beziehung zwischen Mensch und natiirlicher Umwelt
typisch. Die lokale Identitét bezieht sich auf den Teil des ,,Ichs”, der in der Vermischung von Gefiihlen, die
sich an den physischen Ort kniipfen und mit symbolischer Beziehung zum Ort bestimmen, wer wir sind
(Proshansky, 1983). Die lokale Identitit stammt also aus einer unmittelbaren Beziehung mit der Umwelt,
wandelt die kognitiven Prozesse und die Wirkungen der Berithrungen mit der aktuellen physischen Umwelt.
Die Erinnerungsinhalte zum Ort vereinfachen und stereotypisieren sich im Verlauf der Zeit. Die Bindung
an den zuvor genannten Ort bestimmt das Verhéltnis zum neueren Ort und den Prozess der Bildung einer
lokalen Identitdt. Die im Zuge des Erinnerns des eigenen Lebenslaufes wachgewordenen Bilder der Erin-
nerung beziehen sich auch auf den Ort, je nach dem Maf3 der Identifikation mit dem gegebenen Ort.

In diesem Abschnitt wird der Entstehungsprozess lokaler Identitét im Kindesalter und im Erwachsenen-
alter vorgestellt. Basierend auf Quellen der Fachliteratur decken wir die die lokale Identitét bestimmenden
Faktoren in Umwelt und Gesellschaft auf. Das durch die Beschreibung der lokalen Identitdt gebildetete
theoretische Modell wird festgelegt. Es werden die Untersuchungsmethoden zur lokalen Identitat pra-
sentiert.

Schliisselbegriffe: natiirliche Umwelt, Entstehung der lokalen Identitdt im Kindes- und Erwachsenenalter,
Untersuchungsmethoden lokaler Identitit.
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